LEAVING CERTIFICATE
Aims
The general aim of education isto contribute towards the development of dl agects of the individud,
including aesthetic, creetive, critica, cultural, emotiond, expressve, intetlectual, mord, physicd, politicd,

sdd and spiritua development, for personal and home life, for working tife, for living in the community
and for leisure.

Leaving Certiflcate programmes are presented within this genera alm, with a particular emphasis on the
preparation of studentsfor the requirements of further education or training, for employment and for their
role as participative enterprising citizens.

All Leaving Certificate programmes am to provide continuity and progression from the Junior Certificate
programme, with an appropriate balance between personal and socid (including mord and spiritua)
development, vocational studies and preparation for further education and for adult and working life. The
relative weighting given to thesefeatures may vary according to the particular programme being taken.
Programmes leading to the award of the Leaving Certificate are offered in three forms.
() Leaving Certiflcate Programme
(i) Leaving Certifcate Applied Programme
(i) Leaving Certificate Vocationa Programme.
All Leaving Certificate programmes emphasisethe importance of:
self-directed learning and independent thought
« agairit of inquiry, criticd thinking, problem solving, self-reliance, initiative and enterprise.
» preparation for further education and for adult and working life

The Leaving Certificate Programme (LCP) aimsto:

» enable students to redlise their full potential in terms of their personal, socia, intellectual and
vocational growth

 prepare studentsfor their role asactiveand participative citizens
 prepare studentsfor progressiononto further education, training or employment.
It provides students with a broad, balanced education while dlowing for some specialisation. Syllabusesare

provided in a wide fange of aubjets All Leaving Certiflcate subjects are offered at Ordinary and Higher
levels In addition, Mathematics and Irish are d< offered at Foundation levd.

Student performance in the Leaving Certificate Programme canbe usedfor purposes ofselection into further
education, employment, training and higher education.

The Leaving Certificate Applied Programme (LCAP) is a discrete nwo year programme, designed for those
sudents  who do not wish to proceed directly to third level education or for thosewhoseneeds, aspirations
and aptitudes are not adequately catered for by the other Leaving Certificate programmes.
LCAP is structured around three main elements which are interrelated and interdependent:-

» Vocationa Preparation

» Vocationa Education

» Genera Education

It is characteriscd by educational experiences of an active, practical and student centred nature.
The Leaving Certificate Vocational Programme (LCVP) aims, in particular, to:
fosterin dudonts a spirit ofenterprise and initiative
 develop students' interpersonal, vocational and technological ills

LCVP srudents studv a minimum of five Leaving Certificate subjects (at Higher, Ordinary or Foundation
levds, including Irish and two subjects from specified vocational subject groupings. They are d<o required
to take arecognised course in a Modern European language, other than Irish or English.

In addition studentstake three Link Modules which provide a curriculum coherence for the LCVP.
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FOREWORD

The Minister for Education has asked the National Council for Curriculum and Assessment to revise
the subject syllabuses for the Leaving Certificate programme in the context of the national programme
of curriculum reform currentlv in progress. This process of revision is being implemented on a phased
basis. The first phase of syllabus revision consists of six subjects for implementation in schools in
September 1995, and for examination in 1997 and subsequent years.

The revision of the Leaving Certificate is being conducted with particular reference to the need
» to provide continuity and progression fromthe Junior Certificate programme;

e to cater for the diversity of aptitude and achievement among Leaving Certificate students through
appropriate  courses at both Ordinary and Higher levels and also at Foundation Level in the case
of Irish and Mathematics,

e To address the vocational dimension inherent in the various Leaving Certificate subjects;

In association with the syllabuses, Teacher Guidelines have been developed, through the NCCA
course committees, as an aid to teachers in the implementation of the new courses. These guidelines
are intended as both a permanent resource for teachers and a resource for use in the in-career
development programme for teachers, sponsored by the Department of Education.

These Guidelines are not prescriptive. They provide suggestions for teachers in relation to teaching
practice. Particular attention is paid to aspects of the new syllabus which may not be familiar to
teachers, in terms of content or methodology.

The Guidelines are published jointly by the National Council for Curriculum and Assessment (NCCA
and the Department of Education.

In particular the role of John MCCARTHY (NCCA Education Officer for Modern Languages) ts
acknowledged for his work in designing and editing the overal structure of the Guidelines for
Modern Languages, as weil as the contribution JACINTA MCKEON in providing and editingthe various
exemplars for the Guidelines for German.



Introduction

These guidelines for teaching German in the Leaving Certiflcate programme provide:

» arationale for the syllabus content and structure (Chapter 1)

» an overview of ¢urrent principles and good practice in modern language teaching (Chapters 2 and 3)

» suggestionsfor teaching the syllabus content with pupils of varying abilities (Chapter 4)

» arange of examples for classroom activitieswithin the context of an integrated approach (Chapters 5 and 6)
» suggestionsfor using literary texts (Chapter 7)

» assessment criteria and descriptions of expected performance at different grades. (Chapter 8)

The examples given are offered asa suggested compendium of ideas for teachers and pupils to choose from. The
guidelines should be viewed asan additional resource and not as a strait-jacket i.e. teachers are free to pick and
choose from those suggestions which they feel will be useful to them. It is not recommended that the three
components of the syllabusbe taught separately but rather that workplans be based on linking together al three
areas of content. Chapters 5 and 6 are provided by way of suggestion asto how a programme of work involving
an integrated approach to (a) the syllabus content and (b) aprogressionin the development of the learners' kills
could be planned. Where such a detailed scheme is not possible or not considered desirable there will still be a
need to plan a programme ofwork that is systematic, sequential and coherent and the suggestions offered in these
guidelines are aimed at facilitating that process

The National Council for Curriculum and Assessment would like to express its thanks to Authentik Language
Learning Resources Ltd. for permission to reproduce examples of exercises used in Authentik, to Cambridge
University Press The Centre for Information on Language Teaching and the various other sources of materials
used and acknowledged in these guiddines.

Many of the suggested activities belong to a chain ofexercises and it isnot suggested that they beused in isolation.



1. The Syllabus

Summary: 1.1 Structure

1.2 Basic Communicative Proficiency
1.3 Language Awareness

1.4 Cultural Awareness

1.1 Structure

The Leaving Certificate syllabus for German contains the following three broad components:
Basic Communicative Proficiency
Language Awareness

Cultural Awareness

This syllabus structure aims to lead every pupil towards four basic outcomes as a result of the experience of
modern language learning in the classroom:

(a) a communicative ability in German
(b) an awareness about language and communication
(c) an awareness of the culture associated with the German language

(d) some idea of how to go about learning a foreign language

The structure of the syllabus arises from its aims in the following way:

Aims:
1. COMMUNICATIVE SKILLS 2. HOW LANGUAGE WORKS 4. CULTURAL, SOCIAL,
3. LANGUAGE LEARNING POLITICAL DIVERSITY
U U U
Structure:
BASIC COMMUNICATIVE LANGUAGE AWARENESS CULTURAL AWARENESS
PROFICIENCY
U U U
Content
¢ CLASSROOM ¢ LANGUAGE ISSUES ¢ CULTURAL
¢ EVERYDAY ¢ LANGUAGE LEARNING DIVERSITY
+ MEDIA ¢ GRAMMAR ¢ ?&ng CENDING
# LEISURE CULTURAL
 STUDY DIVISIONS
& CAREER

An integrated approach to the three broad components of the syllabus is recommended i.c. classroom
activities should, where possible, involve more than one of the three areas, e.g., the choice of certain authentic
materials might provide the focus for working on certain aspects of any two or all three components. Many
of the activities listed in the Language Awareness section will help learners to develop the more global skills
necessary to perform activities outlined under Basic Communicative Proficiency. Activities described under
Cultural Awareness will allow learners to extend many topics listed under Basic Communicative Proficiency
by drawing comparisons, giving examples, describing differences in the way of life of different communities
etc. Detailed suggestions for implementing and integrated approach are outlined in Chapter 6.



12

The gyllabus content isdesignedin unitsof GegdAdiviiesThares With Pastmance 7argasdesigned to
help teachers and learners to work out schemes of work and to ensure learners are clear about what is
expected of them in relation to each Genera Activity/Theme. Some of the communicative and linguistic
skills including the grammatical knowledge that studentswill need for the realisation of the Performance
Targets are elucidated in terms of Linguidic Skills - Srudures and Grammar. The examples given in the
gyllabus provide suggedtions for areasto focusupon in the preparation stagein which learners could work
the on vocabulary and grammatical structures that will be needed in the realisation of the Performance
Targetsfor communicative purposes.

The three components of the syllabus are now described in greater detail.

Basc CommunicativeProficiency

(@) Using the target language in the classroom

Thefirst amof the syllabus isto fosterin learnersthe communicative skillsto enable themto communicate
effectively in the target language. There is broad agreement that learners need opportunities to engagein
communication based on an exchange of information. Having learners engagein a variety of taskswhich
encourage them to negotiate meaning when communication problems ariseis deemed essential. Emphasisis
placed on what the learner should be able to do in the target language. This section addresses the immediate
needs of the learner e.g. in the classroom:

e requesting permission to do something

« asking for clariflcation

e making excuses, etc

aswell ashis/her potential needsoutside the dassoom eg.

¢ buying goods and services
¢ dealing with emergencies
e coping with travel and transport

The Leaving Certificate syllabus is to be seen as including dl the basic transactional (e.g. passing on
messages) and interactional (e.g. meeting and getting to know people and maintaining social relations)
skills specifled at Junior Certiflcate level. The Leaving Certiflcate syllabus additionally emphésises such
functions as negotiating and includes activities aimed at developing learners' discourse competence e.g.

« Initiating a conversation
e Terminating a conversation
* Managing a conversation

(b) Communicative Methodology

Since priority is attached to communication in this section of the syllabus - understanding, negotiating,
expressing meaning - the approach to methodology should be a communicative one. Learners should be
encouragedto use the languagefor communicative purposes. Real opportunities for communication, where
there exists an information or opinion gap, can occur in the classroom. Where possible German should be
the language ofthe dassoom e.g. asking students why they have arrived late, haven't done their homework,
clarifying instructions, evaluating and correcting pupils performance and for purposes of disciplinary
interventions. When German isthe norma means of communication learners are enabled to see that the
language is not only the object of studv but also a medium of real communication.

(c) Typesof Tasks

In order to learn to use the language spontaneously learners also need frequent opportunities to work with
each other on suitable tasksthat invdve a genuine exchange of information.

The following points havebeen made regarding the efectiveness of different task types:
1. Two way tasks, since they make the exchange of meaning obligatory, produce more negotiation of
meaning than one-way tasks.

2. Planned tasks that require learners to prepare in advanceencourage more negotiation than unplanned
tasks.



3. Closed tasks which require adefinite ending/resolution produce more negotiation than open tasks.
4. Convergent tasks, requiring the participants to agree on asolution promote more negotiation than
divergent tasks, where different views are accepted.

1.3 Language Awareness
The Language Awareness section of the syllabus contains activities and themes designed to
(i) dtimulate learners interest in language isues,
(i) provide learners with skills and learning strategies to help them be more effective language learners and

(i) provide a framework for the teaching and acquisition of grammatical knowledge within a broadly
communicative approach.

(i) Stimulating Learners' Intereg in Language Issues

The first general activity/theme: Learning about language from target language material, is aimed at
stimulating learners interest in language issues and enthusiasm for language learning. Areasin which
awareness of language can usefully be fostered within pupils through the development of insights are:

* language as communication

+ language growth and change

language variety

+ creative use of language (including some features of literary language)

+ language'and culture

+ how languages dfect each other e.g. loan words,

Sdection  of texts dealing with language-related themes and learning activities based on such language -
related themes can also enhance learners inteilectual development and awareness of other cultures. Once che
learners have worked on the linguistic and information content of atext they can then b eencouraged to
transfer this information to productive sills The following activities could be used to promote the learners
awareness of language variety:

(a)

A 1. Machen Sie zverst eine Umfrage in der Klasse: Wie viele | B Im Bericht von der Deutschen Welle geht es um einen Esperanto-
verschiedene Sprachen sprechen die Mitglieder Ihrer Klasse? Gibt | Ferienkurs, der im Sommer in Bonn stattfand. Haren Sie zu

es Schiler,die eine andere Muttersprache haben? (A-Seite, 7. Beitrag) und beantworien Sie die folgenden Fragen:
1.Wie lange haben Daria und Kirsten schon Unterricht in
Esperanto?
Fremdsprach e 2. Wie viele Schiiler nehmen an dem Kurs teil?

3. Wer ist Ulrich Gortz? Wie lange beschaftigt er sich schen mit
Esperanto?

4. Wer hat Esperanto erfunden? Fiillen Sie den “Steckbrief” aus:

Name:

Beruf:

Nationalitiit:

Pseudonym:

2. Sprechen Sie dann mit threm Partner oder in kleinen Gruppen Das erste Lehrbuch erschienam ........o..oooovoieveeae

ither dinfalpandan Pynkte: 5. Wie veele thenschen- -sprerhen- theule "esperoror

* Wie lange lernen Sie schon Deutsch? Worum haben Sie diese 6 . Warum ist Esperonto einfach zu  lemen?
Sprache gewdhit? Welche Erfahrungen haben Sie beim Lemen
dieser Sprache gemacht? Macht es lhnen Spal? Was finden Sie

Muttersprache

Notieren  Sie  Stichworter;

schwierig? Was fallt Inen leicht? Véﬁ:ﬁ:ﬂk

+ Wie niitzich ist Deutsch as Fremdsprache Ihrer Meinung nach? Hauptwort ~ (Substantiv):

+ Wie finden Se die Idee eier "kinstichen” Sprache wie zB. Eigenschaftswort  (Adjektiv)
Esperanto? Was wissen Sie Uber Esperanto? Haben Se diese Verb:

Sprache schon einmal gehért oder gelesen? Ausspreche
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A7. Esperunio-Schnellkurs -

{m niichsten Beitrag geht es um Sprachunterricht.

Mlerdings keinen gewdhalichen, sondern einen

Esperanto-Schnellkurs, angeboten von der Stadt

Bonn im Schiler-Ferienprogramm des letzten

Sommes.

_ Mi estas Dimitrio. Mi logas en Bulgario en
Yarno, sed en latendarum mi logas en tendo
duo. — Bt kiuri esta... et kivo estas vi? - Mi

estas Natalio. Mi logas in Bielbieno en
Svisslando.

— ich heifie Dimitri. ich wohne in Bulgarien in
Varno, aber im Zeltlager wohne ich in Zelt
Twei. Wie heiBt du? Ich heifie Natalie. ich
wohne in Bielbieno in der Schweiz. Diesen
Dialog in der neven Sprache hoben Kirsten und
Daria bereits gut drauf und dos nach nor
anderthatb Stunden Espemmdemel\kuts.
Kirsten und Daria sind zwei von zehn
Jugendlichen, die gekommen sind, um die
Weltsprache im Ferienkurs zu lernen.

— Was kannte facila” heiflen? Die Lateiner
mifiten dos wissen. Oder wer im Deutschen das
Wort diffizil” kennt, dos ist genau das
Gegenteil, heifit “schwierig”.

— “Leicht”.

Ulrich Grtz, 21 Jahre alt, ist der Lehrer der
leinen Gruppe. Schon seit iber acht Jahren
beschaftigt er sich mi der Kunstsprache.

—Facila” heift “leicht”, und _mal” ist dann eben
auch das Gegenteil - schwierig”. Und das
ege” heifit einfach sehr”. Also, ,die

Aussprache ist sehr schwierig”, da wollen wir
uns dann vielleicht auch gar picht dran

qusgedocht. Tomenhof wolle eine

versuchen. Jedenfalls st das ein Jurobeto
Was heiBt das, ,urobeto”? Ein Stidch
genav. .

Esperanto s} eine kinstiche Sprad
Tamenhof, Augenarzt oUs Pole

‘begriinden, in der niemand benacht jligt

olle Menschen direkt miteinander veden konnen.
Am 26. Jul 1887 legte e unter dem Pseudonym

Dr. Esperanto sein erstes Lohtbuch firdie
Internationale Sprache” vor. Heote, 100 Johre
spiiter, sprechen ber 3 Milionen Menschen die
Kunstsprache, die domit Zemlich lebendig
geworden ist. e ea
Kirsten, Daria und die anderen kimpfen
unterdessen weiter mit der Aussprache:

Kiv estas lingva, lingvo? La hungara estas fingvo,
Ju hispana estas fingvo. Lo angala, lo fladra, fo
fran, fran, franca, la japand kaj la srahilla estas
lingvo. T

Das hirt sich doch schon ganz gut an. Fir den
treien Dialog ist es noch v wenig, aber dusist
auch nicht das Ziel des Schnupperkurses. Das
Geheimis des schnellen Erfolges bei Esperanto
liegt in der infachheit der Sprache. Der Wortschotz
ist prakfischerweise aus verschiedenen Sprachen
zusammengeliehen. Die sonst oft komplizierte
Grammatik ist absolut logisch und ohne
Ausnchmen. Jedes Hauptwort endet mit ,0°, jedes
Eigenschaftwort mit " und jedes Verb mit ,i".
Und Esperanto wird genouso ausgesprochen wie es
geschrieben wird.



(b) The following activi
g activity highli
and h ghlights for the creati
ow the students themselves can be Crea(tzir\;e:I \I,\\//ifhn?lure of language
anguage:

das bleiben

das bleiben kann ein itzenbleiben

oder ein stehenbleiben sein

es kann ouch ein liegenbleiben sein

ein zuhause bleiben oder ein draufien bleiben
es gibt so viele arten von bleiben

aber keine halt ewig

das ist manchmal gut usammen
sefzungen gj  von den ,
aber manchmal schade Versuchen Sie e einmg;br:;i? zs Worterbuch ::n‘:ls :i:’emf
2. Die bei ommen —~ gehen — e Hilfe sein.
¢« Die beiden letzten 75 stehen .

’
’

ative Be
auf devtungen

3. Hier eine Hilfe fir die Verben kriegen, bringen, schlogen: | e

kriegen bringen schlagen
abkriegen fertigbringen aufschlagen
hekriegen durchbringen niederschlogen
fertigkriegen beibringen draufschlagen
mitkriegen zuriickbringen nachschlagen
herumkriegen vollbringen sich durchschlagen
kleinkriegen ymbringen zuriickschlagen
kinkriegen entgegenbringen hokenschlagen
kinderkriegen weiterbringen wellenschlagen
unterkriegen unterbringen Jusommenschlagen
erschlagen

beratschlagen

Aus. Literatur zum Anfassen. Max Hueber Vertag. 1991

The close relationship berw
o Teilg]v N Ine':::.language and culture might be explored in the followin
o IEW.S' und machen Sie sich Nofizen zu diesen Punkten: -
ir welche Sehenswirdigkeiten ist Wien bekannt? )
¢ Was sind “Salzburger Nockerln”? |

¢ Welche Getranke sind typisch fiir Wien?
¢ Was sind die “Heurigen"? |




Besuch in Wien

Im ersten Teil des folgenden

Sehenswiirdigkeiten

INA FRIEDRICH: Wien liegt in Osterreich, ein
bifichen gegen Norden. Wien ist die Hauptstadt
von Osterreich. Wien liegt in einem Tal,
umgeben von vielen kleinen Bergen. Und Wien
hat ungefihr 1,7 Millionen Einwohner.

BS.: Welche Sehenswiirdigkeiten wiirdest dy
mir denn empfehlen, wenn ich Wien besuchen
kime?

INA: Die schonste Sehenswirdigkeit ist mit
Sicherheit der Stephansdom. Der liegt in der
Innenstadt, genau in der Mitte von Wien, Man
kann ihn von berall her sehen, Und es ist eine
alte Kirche in gofischer Bauform. Und wenn
man hineingeht, es ist sehr schon dort, Es st
eine katholische Kirche, soweit ich weifl. Und
um die Kirche herum ist ein groBer Platz, wo es
eine Fuligingerzone gibt, viele Cafés,
Restaurants, viele Menschen.
BS.: ~Welche anderen
Sehenswiirdigkeiten gibt es noch?

INA: Es gibt noch die Hofburg. Dort haben die
Kaiser residiert. In der Hofburg gibt es die
Spanische Hofreitschule, die sehr bekannt ist
Das ist vielleicht eine der groften Attraktionen
von Wien. Das ist Dressurheiten mit weifien
Pferden, mit den Lipizzanern, wie sie genannt
werden. Diese Pferde werden in Andalusien
geziichte. Es gibt dort Vorfishrungen. Und man
bekommt keine Karten man muf sie Monate

bekannten

Ina Friedrich hat mehrere Jahre in der oste

Interviews
Sehenswiirdigkeiten und typische Wiener Spezialitiiten vor,

stellt

vorher buchen.

-B.S.: Das heit, wenn ich nach Wien kommen

méchte und mir die Spanische Hofreitschule
anschaven machte, miifte ich das wirklich
Monate vorher schon, schon planen und
buchen.

INA: Ja, joja.

B.S.. Welche Spezilititen gibt es denn in Wien?

INA: Wien ist bekannt fiir die Mehlspeisen. Das
sind siifle Nachspeisen. Da gibt es zum Beispiel
die Sachertorte. Das ist ein Kuchen, ein
Schokoladenkuchen, den man mit Sahne iBt.
Das ist sehr sif. Dann gibt es die
Palatschinken. Das sind Pfannkuchen. Die sind

rreichischen Hauptstadt Wien verbracht,
Ina die wichtigsten

entweder mit Schokolade oder mit Marmelade |
oder mit Quark gefillt

B.S.: Und die werden hei serviert oder kalt?

INA: Heif, dos ist alles heif. Mit Eis werden sie
auch manchmal serviert. Dann gibt es die
Salzburger Nockerln.,

B.S.: Was ist das?

INA: Das ist aus Eiern gemacht, aus Eischnee.
Und man bekommt es in einer grofien
Auflaufform, und wenn man mit der Gabel
hineinsticht, féillt es in sich Zusommen und ist
dann viel weniger, als man glaubt.

B.S.: Und wann it man diese Mehlspeisen? Als
Nachtisch oder auch, geht man ins Café zum
Nachmittagskaffee?

INA: Man geht zum Nachmittagskaffee und ift |
sie dort, oder man ifit sie ols Nachtisch,

B.S.: Getrinke ~ was sind denn typische
Getrtinke fiir Wien?

INA: Ganz typisch ist Wein. Wien liegt inmitten
von Weinbergen. Der Wein kommt

direkt von, vom Winzer, Und die Heurigen, das
sind Kneipen, wo man diesen frischen Wein
trinken kann...

BS.. Wenn du sagst “frischen Wein”, was
meinst du domit? ,
INA: “Heuriger” heift, “Heuriger” ist |
dsterreichisch, und wenn man es Ubersetzt, |
heifit es “diesjhrig”. Und diese Heurigen sind {
normalerweise ein bifichen auflerfialh von |
Wien in den Weinbergen. Und nur ein Winzerist | -
berechtigt, einen Heurigen zu haben. Man kann |
dort essen, und normalerweise ist es b
Selbstbedienung. Man sitzt auf Holzbinken und
Holztischen, und man trinkt eben diesen Wein,

Sachertorte

Die Reihe der Wien
muf lickenhaft b\eiben.und. kan
darstellen. Ein Besuch in einef .
iberzeugendsten Anschavungsunternic

i [ dhlung
isen ist sehr lang. Eine Autzd
o lSn qur eine Kleine Auswahl

Konditorei bietet hier den
ht. Der Gast kann Twischen

Marmorgugelhupf, Schneebillen oder

Die Sachertorte” (eine Schokoladentort
: Koc
Franz Sacher, der als .
Fiirsten Metternich begann. 'Sem
Wiener Nobethotels, much!g dlesed
Welt bekannt. Ein Streit wischen

e) ist eine Erfindung von
heleve seine Laufbahn im Dienste .des
Sohn Eduard, Besiizer. gines
unnachahmliche” Torte in aller

em Hotel Sacher un dk. vk

ausgezogenem Aptelstrudel,
Faschingskrapfen, die heute s¢
werden, NuB- und Mohnbeugeln. o
Sacher- und Esterhazytorte u. v. 0. m. Wanien.

hon das ganze Jahr iber angeboten

Topfenstrudel und Kolatschen,

geben vom Wiener Fremdenverkehrsverband, A-1025 Wie

Hofzuckerbikerei Demel, wer nun iiber ’
dus outhentische Reze!)t verfige, s
endete mit einem Vergleich.

n, Fax +43-1-216 8492

Source: Text und fotos: Herausge
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The effect of languages on each other is clearly evident in the following example:

Juma Seiten 6-11

ERGANZENDES MATERIAL FUR COMPUTERFANS IN DER

OBERSTUFE
VON BORIS MENRATH, DEUTSCHLAND

Chaos

Computer-Sprache

Englisch ist die Sprache der
Computer-Welt. Viele Fachausdriicke
sind international bekannt und
werden nicht bersetzt, 2.B.
Hardware, Software v.a. Manche
Begritfe ibernimmt man fast
unveréndert in die deutsche Sprache.
Beispiel: to scroll ~ scrollen etc.
Andere pafit man der devtschen
Rechtschreibung an, Maus fiir mouse
v.a. Folgende Texte and Ubungen
dokumentieren das Sprach-Chaos.

PRAXIS

Arbeit Mit Text 1

Der Lehrer gibt den Schiilern Text 1
{,,Computerfans unter sich”) und stellt
ihnen folgende Aufgabe: , Ubersetzt”
diesen Text ins ,Deutsch’, indem ihr die
fettgedruckten Warter durch folgende
Begriffe ersetzt: Laufwerk, Dateien,
Festplatte, speichern, laden,
Arbeitsspeicher, Drucker, Turm.”

Losungen:
Turm, Laufwerk, Festplatte, Dateien,
speichern, laden, Arbeitsspeicher, Drucker.

Aus: Juma Tip 2/93

Text 1
Computerfans Unter Sich

Hallo Tim,

ich muB Dir unbedingt schreiben. Vor kurzem habe ich
einen neven Tower bekommen. Die Kiste ist irre gut.
Sie ist mit 50 MHz getaktet und hat die beiden Driver
fir 3,5 bzw. 5,25-Zoll-Disketten. Auf die Harddisc
gehen locker 200 Megabyte. So kann ich jetzt die
aufwendigsten Files blitzschnell saven und loaden.
Allerdings ist er nur mit schlappen 4 Mega RAM
ausgestattet. Das is etwas zu wenig fir die vielen
Softwareteile, die ich zum Teil noch benutzen muf.

Und mein Printer (natirlich ein Tintenstrahlprinter) st
eine wahre Wucht. Manchmal frage ich mich aber, wohin
das eines Tages noch fihren wird. Alles wird schneller
und gréfler. Wird uns der Computer total beherrschen
oder haben wir noch einen anderen Weg in der Zukunft?

Viele Griifle

Turm

Jorn




(i)

Equipping Learnerswith Skills and Strategies

In the forma learning context of the classroom students can be more effective language learners if they
understand something about language learning and take some responsibility for their own learning. In this
way learnerscan develop positive attitudes towards language learning and become increasingly independent
in their work. Language Awareness can dso contribute to learner autonomy and enhance learners chances of
ucoess by equipping them with the skillsto find their own way. While recognising that it is helpful to
teachersand learners to have a deflned content syllabusit is accepted that it would be impossible to include
in the syllabus dl the words and structures that learners will meet when listening to or reading authentic
materid in the target language. Ledrners will therefore need to develop communication strategies to cope
successully  with words and structures they have not previoudy met. Learners need to develop coping
draeges suchas making use ofcontext and background information to compensate for inadequate linguistic
reources  Learners should be encouraged to identify and solve learning problems and to assess their own
performance and progress Research into successful language learning strategies show that "good learners’
learn to:

(@ organise information about language

The following activity is amed a encouraging learners to organise information, in this case,
vocebuay, into different categories, and thus facilitate the learning process

A Vor dem Lesen: Trogeh Sie in die Graphik unten alle Warter ein, die
zum Thema "Transport undVerkehr” gehéren.

offentliche Verkehrsmittel

14

der Bus
Verkehrsteilnehmer
der Fulginger Verkehrssicherheit
([ Transport
und Verkehr
Verkehrszeichen Frivtfuhrzeuge
das Auts

das Styppschidd



Learners can be taught to (c) develop strategies for making sense of the target language, by engaging in pre-

reading exercises such asthe following: In this example learners are asked to guess the possible content of an
article from a headline:

A 1. Redts sehen Sieflinf Schlagzeien,
diein ieweils zwei Hélften zerlegt

sind: Welche Halften gehdren /%4

Zusammen? .. &, Mein Schutzengel ...
2. Diese Uberschriten gehéren zu O¢ ‘90) b

fiinf Geschictten, von denen die h (’6} Sty

Ug 917

Anfange hier abgedruckt sind. ‘
Konnen Sie die Uberschriften den Stau zu spat bemerkt: ...
Texten zuordnen? Uberlegen Sie mit
einem Partner, was passiert sein
kbnnte und wie die Geschichten
weitergehen!

(J
%5,

.
.

'. ...........u....o-.u-n.-.-...........-.-.-------n

Westkreis Offenbach. - Opfer
von Trickbetriigern wurden zwet
Rentner in Neulsenburg und in
Langen. in der Hugenottenstadt
war es ein 8Tjahriger, der aul dem

Weg in ~~ne Wohnupg ]

“vee
........
..................

Mi~
ein Gotl, 1aB' mich bloB
R nicht sterben”, das waren
meine letzten Gedanken, als
der riesige Nahverkehrszug in
voller Fahrt auf mein Auto zura-
ste - dgmach habe ich nick,
2 e
Nach einem Ba
gatell
Montag abend auf derugtfslé' z:,?

sciien Dorheim und W) A
kam es ; Wolfersheim, - England hat
am:b:;' Stau zu zwei weiteren SAD Lo-p?xingte Selb%tm&rd'?‘"
agen, bei denen zwej 4y, d ausgerechnet hier

tolahrer schwer ver] bricke. Un S bes
M - = ge-
Zuniichst, ge rietzt wurden, . SO hat die schonste Lie
i e gen : . begonnen.
M—J ............................. ?chfr?‘\i‘:uge?(g:h ‘;:ursf;.. (40)
ur;mgd A gela Stratt‘ord . ~.
drein = —d
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The following activity seeks to encourage learners to

(d) form hypotheses aboutlanguage:

threm Partner, wie im Deutschen die Verneinung (Negation) ausgedriickt wird. Nehmen

ie si t gemeinsam mit N . . :
A Utsgn S 1 B berlegen Sie, welche Satzteile negativ ausgedriickt (verneint) werden kannen. Wie

ie s Beispiel die Aussage unten. U . : ;
3:&?1dert sifh dabei die Aussage des Satzes? Welche Satzteile werden dabei ganz weggelossen?

NIE DIE MEISTEN
NIRGENDWOHIN MENSCHEN FAHREN o
ZWEIMAL 1M JAHR KEIN
\CHT ER
WEMAND IN URLAUB N )

N
4 ~

B. In dem folgenden (bungsteil geht es um die Position
des “nicht” im Satz: Wo gehort s hin? Gibt es
mehrere Maglichkeiten? Dazu haben wir in der
folgenden Tabelle einige Satze qus Leitungsartikeln
und Kassetfenbeitrigen der Januar-Ausgabe
zusammengestelft. Konnen Sie daraus eine Regel
ableiten? — Schaven Sie sich die Information im
Kasten rechts an und ordnen Sie die Fiile ] (1-4) und
Il den Beispielen in der Tabelle zu,

M vor dem Sgp
negiert wird,

D : es das Problem der .
adurch ' git I Arbeitslosigkeit eigentlich ’ mcht.‘

Denn o alt wie die o .
Hansapork. - [iimmler Werden  Delphine in Gefangenschaftmeis'  picht

Der  komml nich
Dartber—sind  wir [ange nich— himweggekommen.
Der Gang durchs darf

Brandenburger Tor nichl fehlen.
Aber nachder Wende  waren giese Arbeitsplatze it mehr notwend,
Dariher—denke ~ ih it i

Die aus 10 Nationen ,
bestehende Besazung  durfte  das Schif Nl verlassen.

" If:nchDd;leshrlr:]ael Spel ”?Cht Alec Baldwin den CIA-Mann Jack Ryan, sondern...

e d h gehen ”I'Cht in den Becken der lierparks zugrunde, sondem...

@ welb Kt b die Schiller aggressiver geworden sind.
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Making Useof Linguisic Knowledge

It is generdly accepted that the role of the first language in secondlanguage acquisition can bea very
beneficid and positive one. One example of this isthe way in which the general meaning of a foreign
language text can orten be understood by people with little or no knowledge of the language in
question. Smilaly useful strategiesare outlined in other Performance Targetse.g.

Making meaningful t~get language sentences out of jumbled target language
words/phrases/clauses

Making short pieces of meaningful and coherent target language text out ofjumbled target
language sentences

Working out the implicit inferences of statements madein spoken/written target language text

Describing and commenting on any ways in which you have made your own personal
contribution to the pro¢essof learning the target language

Tdking about your experience of the target language.

The use in paticular of authentic materids will mean that learners will inevitably be faced with
linguigtic elements they have not previoudy encountered. Rather than being daunted by such materids
learners should be encouraged to develop techniquesfor dealing with such texts. Among the strategies
that will help learnersto understand texts containing new elements are the following:

(@ ignoring words which are not needed for a succesful  completion of the task set: many texts
contain words which are not essntid for an understanding of the main points of the text

(b) using the visual and verbal context: the layout, title, related pictures etc. can givethe skilled
reader many clues about the purpose and content of atext. Pupils can alsobe taught how to use
tone, attitude, information of speakersto help them to infer meaning

In the following example learners are asked to describe what is happening in the picture which
accompanies a text, thus helping them form expectations of the content of the text. This will
possibly make the text more accessibleto them. It mar also inoresse

their motivation to read the text:

See text and exercise next puge
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Spiitlese von Frankfurts
einzigen Weinherg

Mﬁthﬁg schwer ist so eine Butte: Ist sie mit Trauben gefiillt, wiegt sie 40 Kilogramm. 163 Mal schleppten sie gestern die

drei Buttentriiger zur Biitte, so heiBen die groflen 2000-Liter-Behilter, in denen die Trauben zur stiidtischen Kelterei nach

Hochheim transportiert werden. Denn auf dem Lohrberg dem einzigen Weinberg im Stadigebiet, wurde gestern gelesen.
Bei einer Fliche von 13,000 Quadratmetern waren die 36 Ermtehelfer natiirlich in einem Tag fertig. Dennoch keine leichte Ar-
beit. , Am Anfang war es ganz lustig”, sagten Julia Kinz! (8) und Steffi Guhl (17), die zu Gorten- und Landschafisgrtnern
ausgebildet werden. Doch nun sei es ganz schn langweilig. Hildegard Gdula, Hausfrau aus Polen, ist jedes Johr im Herbst dabei,
um sich ein Taschengeld dazu zv verdienen. , Es macht ja auch einfach SpaB”, sagt sie strahlend. Mit geiibter Hond triiufelt er
Traubensaft auf den Handrefraktometer und fiest den Oechsle-Grad ab. , iber 90 Grad, das ist eine gute Spatlese.” Das schmeckt
man. Der 93er , Frankfurter Lohrberger Hang” wird ein Spitzenwein werden. Doch die Menge ist um 50 Prozent geringer gewor-
den - wegen des trockenen Sommers. Dennoch den einzigen richtigen Frankfurter Wein gibt es am Romer, Limpurgergasse 2, v
kaufen, ader bei den stidtischen Weingiitern in Hochheim. Um die zehn Mark liegt der Preis fiir den trockenen Riesling.

hom/Foto: Falk Orth

Frankfurter teerrese 13109

- TRANSPORTEREy o
, ENL |
= ERNTEN do, ESE-.N '

erwartet? Bﬂftegtrag,,
- rm? Warym pichyo AUSSCHUUEN die

t'es Weinbgy .
oo n00Ugebigte o 1 R

€iNe bt erkfira . rem Land? Wy oo+ . ~ Weinbegrep o,

155en Sie, o di:e;/Sfe’ Warum nichy, #nd ie? Wenn Weinbiiffe SC?inlfdi"er .
Riesling st ine Weime JZ ’ qeb:ere in Devtschigng liegen? o v;lei"bef  die
ie folge . re0e. Kinnen sig and , ogens wem’ese .

genden Wy, ere Weinral % fle
. " €N nennen? Keﬂerei FUHEN

4(,
/e .

Spﬁfle se lfq‘,."

slese

Beerenuy
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©  mei i
ng useof grammatical markers and categori
lexical it Kers egories, learners can do ihrer meani j i denti
ord ems as verbs, nouns, adjectives etc and by being able to recogni meanirig by being eeto identify
er efc. eg. ecognie plura forms, verb tenses word

(d)

making use of
g world knowledge and cultural knowledge, learners should be taught to use their knowled
owledge

of regularities in the real world ici
: to anticipate what peopl ,
everts are likely toh o ple may say or write about e. L
y to have happened etc. Offen it is enough to follow closely the develoglﬁt;? gfrctjﬁre gwhlgh
ionin

order to overcome mogt of the lexi i i

exicd diffkulties. Unk

text o nown words ar ' ;

et e?rst asynonymisgiven, Cultura knowledge such as approrimat e {:iso of_fen explaned further on in the
anding recordings etc. e prices, times, sizesetc can help learners

In this example learner: .
help them Undqstandsrzzg‘r:"f??ﬁea?; tex_lp_)ﬁctatlons_of an atide of thistype, i.e. about a bank robbery, will
smilar kinds of teds - The questions in the accompenying exercise could be applied to

— Uberfall

Maskierter Bankriiuber

flichtete in

ielefeld (g.k.) Mehr als 30 000

Mark Bargeld erbevtete
gestern morgen ein Bankriiuber in
der Sparkassenfiliale Bielefeld-
Hillegossen an der Detmolder
Strafle.

Um 8.40 Uhr betrat der maskierte
Mann die unweit der friheren Ato-
bohnauffahet gelegene Sparkasse und
forderte von der 57 jdhrigen Kassiererin
unfer Vorhalt einer  Pistole  mit
Schalldampfer: ,Alles Geld, nicht nur das
lose, sondern auch die Packchen!” Er
stopfte die Beute in eine dunkle
Umhingetasche und ronnte ijher den
nchegelegenen Sportplatz 2v ginem
dunkelblaven VW-Passat-Kombi  mit
Biclefelder Kennzeichen. Das wurde
genau eine Woche vorher von einem Pkw
Mazda abmontiert, der 150 Meter von
der Sparkasse gepark! war.

Die sofort eingeleitete GroBfahndung

’
AN v

~
A P
’ A

.

Bielefeld mit
30 000 Mark

Beute

mit Unterstiitzung des aus Dortmund
angeforderten Polizeihubschraubers
blieb bisher erfolglos. Dennoch ist die
Polizei sicher, den kriminellen
Geldbeschaffer bald hinter SchioB und
Riegel zu bringen. In der Sparkasse
tikien sich zur Zeit des Uberfalls als
Kunden GroBeltern mit ihrem Enkel
sowie zehn Angestellte auf.

Die Uberwachungskamera schof’
scharfe Bilder. Der 185 bis 190 am grofie
und schionke, etwa 30 Jahee alte
Bankrtiuber mit sportlicher Figur, aber
breiten Schultern, hatte sein Gesicht
qefarnt. Er trug eine schmale, dunkle
sogenannte Formell-Sonnenbrille, dozu
eine dunkle Strickmitze und einen
ilafarbenen Jogginganzug. Bei dem
Mann hondelt es sich vermutlich um

einen Deutschen. Mehrere Zeugen hatten

inn auBerhalb der Sparkasse beobachtet,
darunter ein Mann, der gerade die Kasse
betreten wollte und von dem Bankriuber
doron  gehindert  wurde. Der
Sparkassenkunde, dem die Sache gleich
verdiichtig vorkam, versteckte sich hinter
Gebisch und  beobachtete den
flischtenden Réuber. AT

~ 4 [N
N v
, N
’ ~ ’ ~
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Wer? - Was?- Wann?- Wo?

A. LesenSie zuerst den Text "Maskierter Bankréauber in Bielefeld" und finden Se heraus, wer beteiligt war, was passert ist,wann
undwo es passiett ist, und tragen Se Stichwérter in die Tabele ein. Welche weiteren wichtigen  Informationen kimmen Seim Text
finden?

‘ EX7 Pesonenbescirabung)

Die Informationen in kurzen Zeitungsartikeln, die z.B. von einem Uberfall oder Unfall, von einem tragischen oder lustigen Ereignis
berichten, beantworten systematisch die 4 “W-Fragen”: WER? — WAS? — WANN? — WO? Dariiber hinaus finden Sie spezifische
Informationen zu dem jeweiligen Ereignis (WARUM?, WIE?, WOHIN?, usw.) o> Benutzen Sie diese Tabelle auch beim Lesen anderer
Zeitungsartikel, damit Sie die Texte schneller und besser verstehen.

B. Bevor Sie den Artikel auf Seite 15 lesen, versuchen Sie, mit Hilfe der unten angegebenen Schlisselwdrter zu erraten, was passiert ist.
Schreiben Sie die Schliisselworter auf Post-its oder kleine Karten und versuchen Sie, daraus eine logische Geschichte zu konstruieren,

(e) _Using common patterns between mother tongue and the target language, learners can make use of patterns
- there are many words in another language which can be understood with the application of a few simple
rules relating to e.g. endings, prefixes, plurals, tenses etc.

Using common patterns between mother tongue and the target language.

% ,:c—ksichts K \

gefihl 1. Welche Bedeutung von -los
herz finden Sie in diesen Wortern?
zv?::‘l: 2. Ubersetzen Sie diese Ausdriicke
sinn in lhre Muttersprache.
nichts mehr 3. Versuchen Sie eine dhnliche
arbeits Reihe mit der Endsilbe -reich. Sie
:‘m diirfen auch neve Worter
mach Dich erfinden.
grund 4. Welche der Zusammensetzungen
mpchl g mit -reich geben einen Sinn,
°”55|'(‘h'? wenn Sie statt -reich die Endsilbe
fr:l?d o -arm einsetzen?
halt

glanz
komm, wir machen was

auf los gehts
\
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(f) usingcognatesand near cognates, pupils can guess intelligently the meaning ofwords in the target language
on the basis ofcognates ofequal or amost equal graphic form and with the same meaning; anaogies with a
smdl graphic difference (omission, addition, substitution of letters); analogies which are easily recognisedin
spite of a different spelling.

Learners are presented in the next example with a text containing many cognates and near-cognates in
German and English which ads their comprehension of the text.

So heiBen die
wichtigsten
Hochzeitstage

Trauung: - Griine Hochzeit
1 Johr:  Papieme Hochzeit
5 Jahre:  Holzerne Hochzeit
6 Johre:  Zinnerne Hochzsit
7 Johre:  Kupferne Hochzeit ' ‘
8 Johre: Blecherne Hochzeit [N Schaven Sie sich den Kasten an:

;g ﬁ::: | ;:’:{:K:;:ﬁ S heiBlen die wichtigsten Hochzenstoge.
15 Jahre:  Veilchenhochzeit o  Kennen Sie die Nomen der Hochzeftstage in hrer Sprache?
20 johre:  Porzellanhochzeit 0 Kannen Sie die Namgn ée(}Hochzenstuge erkliren?

25 Johre:  Silberne Hochzeit

30 Johre:  Perlenhochzeit

35 Johre:  Leinwandhochzeit

37 Johee:  Aluminiumhochzeit
40 johre:  Rubinhochzeit

50 Jahre:  Goldene Hochzeit

60 Jahre:  Diamantene Hochzeit
65 Johre:  Steinerne Hochzeit
70 Johre:  Gnadenhochzeit

75 Johre:  Kronjuwelenhochzeit

A number of verbal strategieswhich will help learners to compensate for deficiencies in vocabulary and
structures can a0 beeadly learned e.g.

4 usingaword which refers to a amilar item,

# description ofphysical properties

* requestsfor hdp

e paraphrase

» reference to the function ofc.g, an object

The avalabiliD' of a rangc tt >trawgics such as these and flexibilitty in their use represent an important
advantage for language learncrs. All language learners makeuse ofcommunication  draegies

Ciii) The third dimension of the Language Awareness component of the syllabus i.e teaching and acquiring

grammatica  knowledge which also relates to using linguistic knowledge is & alt with separately under the
heading The Rde of Grammar.
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1.4 Cultural Awareness

Culturd awarenessisan esatid aspect of successful language learning. Consequently the third component
of ihe syilabus is amed a developing in |earners an awareness of the cukure of the target language
community. Culture in the context of the syllabus concernsin particular the way oflife of the target language
society but also the diversity of its cultural heritage (literature, visual arts, musc €tc).

The communicative objectives of the syllabus alm to equip learners with a communicative capacity to
convae with speskers of the target language and to facilitate their movement in the target language
community, Implicit in the cultura aims of the syllabus is the promotion of the intellectual and socia
development oflearners whose perceptions and insights into the other culture should not remain unchanged
and superficia.

The cultura awareness component provides a means of implementing these aims of the syllabus through
performance targets based on a comparative methodology: e.g.

Describing the smilarities and contrasts between norma everyday life in Irdand and norma everyday life
in oneof the communities associatedwith the target languagewith particular reference to, for exarnple: -
where people ive, etc.

c.g: r
LERNEN FUR EUROPA

A. 1. Konnen sie sich das Abitur die Universitdt
‘vorstellen, in einem (= die Abschlufprifung) (= die Hochschule)
onderen Land zur Schule
oder zur Universitit zu das Studium
gehen? Hoben Sie schon i das Grundstudium
mal eine Schule im os Examen : i
Ausland besucht? Wo und das Zeugnis : sc H u lE 3:: ';::12:2‘1'""‘
wann war das? Wie hat es MACHEN BEGINNEN
thnen gefallen? Was war BESTEHEN ABSOLVIEREN
gleich, was war anders? DURCHFALLEN slru D I u M ABBRECHEN
2. Schaven Sie sich die ' PROMOVIEREN

Warter zum Thema
"SCHULE & STUDIUM” an

(recins): Verstehen Sie " Ldiye Stzd;:ngel;(ﬁh:en der Studienplatz
fxllew.SChuzenhSle e}\llerl;tuell iele ensd((:s lSj;]igin(:isiuen': das Studienfach
im Warterbuch nach. Die die Studiendauer
Bedeutung einiger dieser BEANTRAGEN

Worter wird klor, wenn Sie
den Liickentext in Teil 3
(ganz rechts) bearbeiten. dos BAf36 — das Bundesaushildungsforderungsgesetz

(Gesetz, das die staatliche Unterstitzung von Schillern und Studenten regelt
Die Abkiirzung BAfGG wird im Sinne von “ZuschyB” gebraucht: Ich bekomme (kein} BAf50.)
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Learners are encouraged to go beyond a superficial appraisal of the other culture ie.

- o

e O T e

LERNEN FUR EUROPA

1. Wo und was studiert Christine zur Zeit?

~ O~ U BN

=

2v lernen / zu studieren / zu arbeiten?

\.

B.  Hren Sie das Interview mit Christine Kohler (A-Seite, 4. Beitrag) und beantworten Sie die folgenden Fragen:

. Was und wie lunge hat sie zu Hause in Deutschland studiert?

. Warum hat sie sich fiir einen Auslandsaufenthalt entschieden?

. Wie hat sie das organisiert (Adressen, Informationen)?

. Wie finanziert sie ihr Studium in Deutschland? Was heifit BAf6G?

. Welche zusitzliche finanzielle Unterstiitzung bekommt sie firr ihren Auslandsaufenthalt?
. Glaubt Christine, dafl ihre Entscheidung richtig war? Welche Griinde nennt sie dafiir?

Welche Vor- und Nachteile hat es, Ihrer Meinung nach, eine Zeitlang im Ausland zu leben /

Diskutieren Sie dariiber (eventuell in lhrer Muttersprache).

S

/

— Christine, wo und was studierst du zur Zeit?

CK.: Zur Zeit bin ich in Cork und studiere dort im UCC Englisch.

~0.K. Hast du schon in Deutschland ein Studium begonnen?

CK.: Ja, ich studier’ in Deutschland seit drei Johren, seit sechs Semestern,
und hab’ dos Grundstudium bisher absolviert und auch schon einen Teil

vom Haupistudium. Das Grundstudium davert vier Semester, und den Rest
der Semester hab’ ich im Hauptstudium studiert.

— Und studierst du das gleiche Fach?

CK.: Jo, Englisch, aber auch zusitzlich noch Deutsch. Nur hab’ ich das holt
als sinnlos angesehen, hier Deutsch zu lernen, wedl, ich bin ja hier, um
Englisch zv prokiizieren.

—0.K. Wann host du dich denn fiir einen Auslandsaufenthalt entschieden?
Und warum?

CK.: Schon als ich angefangen hab’ mit dem Studium, wuBte ich, daB ich
auf jeden Falf nach England oder in ein englischsprachiges Land gehen will
weil das einfach sinnvoll ist, wenn man ‘ne fremde Sprache studiert, doB
man dann auch mal dort ‘ne Zeitlang war. Und richtig drum gekiimmert
hab’ ich mich dann ungefihr ein Johr vorher. Hob’ mir Adressen
ravsgesucht und Ziele ausgesucht, wo ich gern hingehen wiird', und hab’
dann angeschrieben und mit der Korrespondenz angefangen.

— Und has du Antwort bekommen von allen?

CK.: Ja, also, ich hab’ viele Briefe geschrieben, so ungefihr 20 Stiick, weil
ich auch dann neugierig war, was da zuriickkommt. Und ich hab’ immer
Antworten bekommen, manchmal positive, manchmal negative, aber
immer ‘ne Riickantwort.

— 0.K. Hast du denn Anspriiche auf irgendwelche finanziellen Zuschiisse
oder ist dein Auslandsaufenthalt Teil von einem Programm? Wie sieht dos

\

@ niichstes horen Sie ein Gefpriich mit iﬁer deutschen St’u&enfl't,. die seit Beginn des Johres "a_‘: lrlcnd studiert. Christine KiihD
beschreibt, wie und wann sie sich fiir das Auslandsstudium beworben hat und welche Erfohrungen sie bisher gemacht hat.

CK.: Nein, also, ich bin nicht mit ‘nem bestimmfen Studienprogramm hier,
ich bin hier unabhiingig. Aber auch nicht ganz mittellos, weil ich zu House
BAf6G bekomme, und deshalb konnte ich auch Auslands-BAfG
beontragen. Also, BAfG, das sind, ist dos, ist die. Bundesaushildung-
sférderung, das heifit, meine Regierung leiht mir sozusagen Geld, solenge
ich studiere, und ich muBl nur ‘n Teil spiter zuriickzahlen. Und das hoben
sie auch bewilligt fiir meinen Auslandsaufenthalt.

— Bekommst du dann den gleichen Betrag oder kriegst du dann noch wes
dozv?

CK.: Ich bekomm’ den gleichen Betrog plus 100 Mark zusiitzlich im
Monat, und wos absolut gut ist, ich bekomme auch noch die
Studiengebiihren bezahlt, die ja hier sehr hoch sind, dos haben wir in
Deutschland nicht, wir haben da keine Studiengebihren. Und ich
bekomme auch nach einen Hinflug und einen Riickflug bezahit.

~ Mso, doch schon etwas finonzielle Unterstiitzung fiir dieses
Auslandsstudium. Wie lange bleibst du denn hier?

CK.: Ein halbes jahr.

— Ein halbes Jahr insgesam?. Und, du bist jetzt erst einige Wochen hier.
CK.: Jo.

— Glaubst du denn, jetzt schon sagen zu kénnen, ob das ‘ne gute
Entscheidung war, oder?

CK.: Ju, clso, das war die richtige Entscheidung, dos weib ich ganz genau.
Also, ich hab’ schon Fortschritte gemacht in der Sprache, und ich hab’ viele
Leute kennengelernt, die wicklich nett sind, und hab’ kennengelernt, wie
die leben, was denen wichtig ist. Und das unterscheidet sich teilweise
erheblich von, jo deutschen Lebensauffussungen, deutschen Haltungen
zum Leben. Und das ist fotal interessant. und ich bin wirklich froh, daB ich
die Chance hab’, dos kennenzulernen. /
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Critically examining national stereotypes, e.:

A. Horen Se sich die Inteviews zum Thema des Monats auf der Kassette an (A-Seite, 8 . Beitrag). Finden Sie heraus, wer was zu welchen
Punkten sagt; notieren Sie Stichpunkte in der Tabelle:

Ulrike Susanne Dietmar Rainer

Erwartungen

Was gesehen
von Irland?

Menschen

Wetter/Klima

Familienleben

Dublin

UmwelthewuBtsein

B. Wie haben Sie auf die Aussagen der fiinf jungen Leute reagiert? Wie finden Sie ihre Bemerkungen?
wireffend — nicht zutreffend — Klischeehaft — gerechtfertigt — unberechtigt — voreingenommen

( IRLAND - DIE GRUNE INSEL )

Das Thema des Monats auf den Seiten 11 bis 14 beschiiftigt sichim November mit Irland, der griinen Insel. Claus,
was fillt dir denn spontan zv Irland ein?

Hmm, verstopfte Strafen, freundliche Menschen, und halt auch die Landschaft. Und ich hab letzthin einen Film also
hohe Kleinkriminalitit, Guinness, Pseudoreligidisita... iiber Irland gesehen, ich fand das eigentlich ganz schn da.
Mo, Du lebstja auch schon eine ganze Weile in Irland. * Also, ich wei also ziemlich wenig iber Irland, aber ich stell mir
vor, daf es da viele Seen gibt, oder viele Berge oder irgendsowas,
ULRIKE + SUSANNE: oder, also ziemlich viel Landschaft, und ich mag also Lander, wo
Welche Vqrstellungen und Erquungen hat wohl iemand, viel Landschaft ist lieber GlS, W0 ganz viele Stddte sind.
der Irland noch nicht kennt? Héren wir dazu noch einmal ~ © Ju, und mich interessiert auch das Historische an Irland ein
Ulrike und Susanne aus Mainz: bifichen, also die historischen Hintergriinde.
~ Ihr habt beide vor, mal irgendwann in der nachsten Zeit nach ~ — Zum Beispiel?
Irland 2u fahren. Welche Vorstellungen, welche Erwartungen habt ~ ® Ja, halt das auch mit diesem Konflikt da zwischen den
The? Protestanten und den Katholiken, da, was es damit auf sich hat
® Ja, also ich wollte mir erst mal die Gegend um Dublin angucken und so.
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DIETMAR + STEFFI:

Dietmar  und Steffi sind heide erst set kurzem in Irland.
Welche Eindricke  haben sie von ihrem  Gastland
gewonnen?
Hallo Steff, wie lange bist Du denn schon in  Iriand?
o Ich bin set 3 Wochen nhier.
Und gefdllts Dir hier?
Ja, wes ich his jetzt gesehen habe underebt habe, hat mir sehr
qut  gefallen,
~ Und was machst Du jetzt genau hier in  Iriand?

® ich bin Aupar in ener irischen Familie undsie haben vier Kinder
wischen  TO und 19 Jahen undich bn mehrfir Haushat
2ustdndig.  Und wes mechst Du hier?

Ih michte hier in Ifand studieren @ mUCD und habe, bin jezt
vorver Wochen bin ich nach IMand gekommen,  habe  zunéchst
gnen  Sprachkurs  gemacht undfange néchste Woche a mUCD an.
* Was hast Du dem schon vonlland gesehen, aufer Dubin?
So, auler Dubin, ich bin schon ein bichen im Land
umgefahren,  ich warim County Donegal im Horden, hab kurz
Nordiland  besichtigt und warauch schon im Siden gewesen, in
Cork @ m Wochenende.

* Da hast Du schon mehr gesehen wie ich. Ich hab'noch gar nichts
gesehen.

- Bist Dunurin Dublin gewesen die ganze Zet?

o Ja lh habe nurenen Tag in derWoche frei Sonntag, und da
kannmannicht wet wegfahren,
lch kannDir {brigens, wennDumal'n Wochenende — wegfahven
wilst, kannich Dir was empfehlen:  Glendalough,  das ist ein alftes
Kloster, das ist, glaub’ ich, so ewa 5 Ok m siidich v o nDubln in
den Wckow  Mountans. Das ist ser schén, das ist ein
wundebares Tl mit 2wei Seen und, wie gesagt das alte, das alte
Koster dot, wd da kamnst Du also ganz einfach mit dem Bus
hinfahven, ich glaub, cer féhtt her um 11 U weg ud Du
koomst  dam abends um5 kommst Du dam weder zuriick hier
nach  Dublin.

e Ja, wunderbar, das werdich dann mal machen

— Und was waren so Dene ersten Einciicke hier von Irand?

Essind sehr, sehr nete Leute, also bis jetzt, die mir begegnet sind.
Wem ich mitder Kate igendwo stehe, dam stiizen sich gleich
len aufmch undwolen mir zeigen, wo's lang geht

Das ist mir auch schon passiert, ja.

Ja, was mir hier sonst noch aufgefalen ist, daR  unheimiich  viele
Kinder aufden Sralen sind, das ist manvon Deutschiand sogar
nicht gewont Und ich glaube, wem ich die Zahlen richtig im
Kopf hal, ist ewa die Héfe derirschen Bevikeng uner 25
Jaren, was also ganz anders ist als in  Deutschiand.
Das steht das steht in meinem "Quide" auch drin,

Ja, hast Du das auch gelesen, ja? - Und das seht man auch

wirkich aufden StaRen, Du siehst (berall Kinder spielen, bis spé

in denAbend noch wes ich aso von Deutschland wirkich gar
ncht mehr gewohnt war.

Haben sie bei Dir ind e rFamilie auch immer Kartoffeln — gegessen?
Ja, fast jeden Tag - das istwohl hier das  Haupinahrungsmitll.
Nationalgericht, ~ oder so was.

Ja, in alen mdgichen  Variationen.

Aber  schmeokt  gut, m u Rm an sagen.

Ja, doch. Es ist nicht sefr unterschiedich vondem Essen in
Deutschiand. ~ Ja, die Spanier, die ich kennengelemt  hab', die
heben vl mehr Probleme mitdem Essen hier gehabt

['n mener Famiie abetet die Muter und derValer womt gar
ncht bei uns, und die Kinder gehen alle zur Schule bis mittags u m
ver und hinterher  sizen sie fast nurvom  Femseher, also nicht
setr  abwechslungsreich,  wem mandas so sagt

Das ist mir auch so aufgefallen, die fangen morgens a nmit dem
Frihstiick  nehmen sie vordem Femseher e, ud abends, wenn
sie dan  zuicdkommen aus der Schue die  Hausaufgaben
Wwerden  vorm - Femseher gemachi, das  Abendessen wird vom
Femseher  engenommen,  Sie Sizen  wirkich..

Und sie nehmen sich auch nicht vel Zeit fir Gesprdche  wéhvend

der Mahizeten, wes ich vonmir zu Hause schon gewdhnt bin.

Ja, die Mahizeten sind kirzer als bei uns, und nicht so, soll mal
sagen, nicht so vi  Gesprachsstoff - wahvend d e r Mahizeten.
Hauptséchicch, wes hast Du hewte  gemachi, wie w a rDein Tag, un d
das wars.

Und das Weter, das Weter ist immerdas Thema in  Iand.

Das Wetter. Aber es regnet weniger, als ich mir vorgestelt —hatte.
Ja, ich glaub, in den ersten vier Wochen, woich jetzt hier war,
hel ich wirkich Glick gehabt, d ahat es, glaub’ ich zwei Tage

vieleicht - mal geregnet.  Und das hat also meine  Vorstelungen
iber Iand komplet Cber den Haufen geworfen.

Ja, ich habmir vorgestelt, daR hier alles viel [&ndlicher ist, wie es
wirklch —ist.

i~~~ i R R 1 R T I B B R I 11§
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lch finde irgendwie, Dublin ist 'ne Stadt mit ener Milion
Einwohnern, das sieht trotzdem aus wie ein groBes Dorf. Du hast
zwar hier das City Centre, das vielleicht ein biffchen aussient wie
eine Groffstadt in Kontinental-Europa, aber der Rest, die ganzen
"suhurbs, die AuBenbezirke, dasistwie auf einem Dorf.

Irgendwie so richtig schdn gemiitlich.
Ja, das ist, sicher, das ist etwas anderes...

Also, mirist aufgefallen, daR gegeniiber den Deutschen, die Iren
nicht sehr umweltbewut sind. Beiunswird dochdarauf geschaut,
daR man so langsam alles einzeln, separat sammelt, dal man
nicht zu viel Mill produziert, wohingegen hier alles in die "bin"
wandert.

Na, und die Straffen sind auch relativ schmutzig, obwohl viele
Milleimer auf den Straffen stehen, trotzdem wird, die Leute
kommen aus dem "shop', aus den Geschéften raus, haben
irgendwelche ~ Sachen, die sie gekauft haben, in Papier
eingewickelt: das Papier wird genommen und zusammengekniiJit
und auf die Straffe geschmissen. Und eswird gar nicht versucht,
das irgendwie in den néchsten Abfalleimer reinzuschmeiRen. Du
siehst (iberall Papierschnipsel, Kippen auf den Straffen liegen.
Hast Du's hisher denn schon bereut, nach and gefahren zu sein?
Nein, auf keinen Fall, weil ich hab" vorher ziemlich lang
gearbeitet, und mufftewas Neues sehen, und was Neues machen.
Und das tut der Sprache vor allem auch ziemlich gut und den
neuen Kontakten auch.

and to interact with the other culture at an affectiveleveti.e

Stating and defending personal opinions about the desirability of maintaining, developing or «hanging
relationships with the community in question, e.g:

FrageUnd Antwortkette

Die Schiler lesen alle Textein Partnerarbeit. Der Lehrer stellt
folgende Fragen, die die Schiler schriftlich beantworten:

Wie heiffen die jungen Européer~
«  Wie alt sind sie?

Klassengesprach  Uber Europa

Die Schiller lesen sich alle Texte einzeln durch. Zu wichtigen
Aussagen notieren Sie jeweils ihre eigene Meinung. Sobald
die Schiller fertig sind, diskutieren sie Gber die Aussagen
und Meinungen aller jungen Europaer im Klassengesprach.

. Woherkommen sie?
’ Was machen sie in Deutschland?
+  Woran denken sie beim Thema Europa?

Biespiel:

UEswird noch 30 oder 50 Jahre dauem, bis Europa machtig
ist". Ich persénlich glaube, dalt das viel schneller geht.

Jdia, 1 4Jahre, Deutschland

Geboren in Jordanien, aufgewachsenin den Niedertanden,
der Schweizund Deutschland - dasiist Julia aus Bonn. Zur
Zeit besucht die Diplomalenlochter ein Gymnasium, an dem
Franzdsisch erste Fremdsprache ist. Zwei Nebenfécher werd~en
hier in Franzsisch unterrichtet. Julia, die Spal an fremden
Sprachen hat, spricht auBer Franzgsisch Englisch, auch ein
bifchen Niederléndisch. In der Schweiz war sie an einer
Schule, wo man téglich bis nachmitlags Unterricht hatte
und lange Sommerferien. Dieses System vermift sie in =
Deutschland, wo man meistens nachmittags frei hat. P
UMan hat keine Zeit, etwas richtig zu machen *, meint sie. :;5 o
Das gilt besonders fiir ihr Hobby, das Reiten. Bis man das
Pferd vorbereitet hat, istschon der halbe Nachmittag
vorbei. Julia glaubt, daf ihre Erfahrungen im Ausland — ~ | g
niitzlich sind: ,Man ist flexibler, wenn man weif, wiees  ~ .
woanders ist." Als Deutsche filhlt sie sich nicht.  Meine =
Heimat istda, wo ich mich wohlfiihle, wo ich die Sprache verstehen und sprechen kann."

Julie winscht sch, daft Europa zu einem starken und reichen Land
asammenwéchs,  das den armen Lénde hilft. Sie kann sichgut
vorsielen, - irgendwo in diesem Europa zu arbeiten.

As JmaCes Joardregean undftip 193,
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Patrick, 16 Jahre, Frankreich

i Seit sechs Jahren lernt der Schiiler aus der Nahe von
¥ Paris Deutsch. Patrick findet Englisch schwerer. Dreimal
ﬁf war er bereits in Deutschlond, um die Sprache noch
besser zu lernen. Sein Berufswunsch ist Ingenieur. Am

eg  liehsten spielt er in seiner Freizeit FuBball. Er hat auch
. einige Modellautos, die man mit Funk stevern
kann. Manche Dinge in Deutschland findet Patrick
unpraktisch”, zum Beispiel die Offnungszeiten
der Geschifte. ,In Frankreich kann man praktisch
immer einkaufen: morgens und abends, in der
Woche und am Sonntag”, erziht Patrick, ,in
Deutschland machen die Geschiifte meistens
abends und am Wochenende zu.”

" .
oFrankreich ynd e,

uischland bilden dig Basi o

6 . asis Europas”, glaybt Pyt

Euf://e un/d fddenauer {mﬂen die Idee.” r denkt, daff ohnegd‘/{:se lf U‘ZK/(,  denn 46
Pa politisch und wirtschafyich nichts geht. , Wenn m eiden Staaten in

Euro 0 méichtin® X an zusam, ? )
P michtiy’, glaut o ollerdings wird o5 bis dahin 30 oder 5,;,7:/’;?:;‘% o
avern,”

liz, 19 Jahre, Iland

Dos Madchen mit dem Stirnband kommt aus Dublin, der Hauptstadt
Irlands. Seit einem Jahr studiert sie in Limerick Wirtschaft und
Deutsch. Liz lebt mit 7 Leuten zusammen in einem Haus. [hr
Berufswunsch ist Wirtschaftsprisferin. Sie ist schon in vielen
Liindern Europas gewesen, denn Reisen ist ihr grotes Hobby.
Frankreich, die Schweiz, Spanien, Italien, die Niederlande,
Belgien, England und Deutschiand hat sie besucht. Drei

Stidte haben Liz besonders beeindruckt: Frankfurt , wegen

der Atmosphare”, Berlin ,wegen der Geschichte” und Paris
,wegen der Gebdude”. Deutsch ist ihr Lieblingsfach, darum
nutzt sie die Semesterferien, um die Sprache zu lernen. Im

nchsten Jahr will sie sechs Monate in die Bundesrepublik
kommen. Sie muB in einem deutschen Biiro ein Praktikum fir ihr
Studium machen.

An unserem Land gibt es viele Arbeitslose”, berichtet Liz. Darum kann
sie sich gut vorstellen, in einem Land wie Deutschland zv arbeiten.
Europa ist niltzlich, wenn man beruflich etwas erreichen will, denkt Liz.
Dos Leben findet sie in Frankreich am interessantesten, denn ,dort ist es
schén, und die Leute sind nett.”

Raoul, 12 Jahre, Luxemburg

Der Schiller aus Luxemburg lebt seit seiner Geburt in
Deutschland. Seine Eltern haben hier studiert und Arbeit
gefunden. Raoul geht in die sechste Klasse des
Gymnasiums. ,In meiner Klasse sind die Deutschen in der
Minderheit”, berichtet er, ,und jeder akzeptiert jeden.”
Luhause spricht der Junge aus dem GroBherzogtum
meist Luxemburgisch. Ein- bis zweimal im Monat

besucht er seine Grofieltern dort. Es gefallt ihm in

Luxemburg besser, doch leben will er in - 4 _ K
Deutschland. Er denkt, sein Heimatland ist zu klein. Alle Linder Eyrop, p— —

] ” pas sollten zusommengehen” )
Man hat dort nicht so viele Maglichkeiten. Raouls S die noch nicht zur £6 gehirep, « o o auch i

ist sein Wunsch, dafl die Leyte dann
den wirtschaftichen Aufhay denken.
die Leute aus den verschiedenen

wie in seiner Schule,
eint Raoul.

Hobbies sind sein Computer, die Modelleisenbahn
und FuBballspielen.

nicht mehr an Kriege, sondern gn
Er findet es am besten, wenn sich
Lindern direkt kennenlernen — 50
Dann gibt es keine Probleme” m,
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The implicit methodological approach aims at providing learners with background information and
promoting acceptance and tolerance of cultural differences. Critical appraisal, where appropriate, can also
make an important contribution to the development of cultural awareness. This component also provides
opportunities for learners to ger involved in project work based on cultural themes.

Texts can be selectedfbr various activities on the basis of the information they contain about German society
or the way of life in Germany. Since authentic texts can often be difficult for learners to process certain

paragraphs could be highlighted and used for vocabulary work, global comprehension, and ifappropriate for
follow-up speaking and writing adivities

Methoddogy

Learners cultural awvareness can be developed in a number of waysas specifiedin the Performance Tages
The use of authentic materids including literary texts, can promote awareness of the way of life of the
country in a direct way and enable learners to deepen their insight into both the other country and their
own. Such materias often contain surveys etc. conducted in the other language community. Learners might

use this information to carry out their own surveys to describe similarities and contrasts between Ireland and
the other country.
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Lesen Sie den Text unten und besprechen Sie die folgenden Fragen in der Klasse.
1. Was fiir einen Eindruck bekommen Sie von “der Jugend 0st"?
2. Was fiir einen Eindruck bekommen Sie von “der Jugend West"?

3. Gibt es groBe Unterscheide zwischen den beiden Gruppen?

4. Mit welchen Erfahrungen und Meinungen kannen Sie identifizieren?

WOMIT SIE AUFWUCHSEN ¢

ERWARTUNGEN JUNGER FRAUEN

WAS SIE WICHTIG FINDEN

Schallplatten, Kossetten

Schalfplatten, Kas-

48% der jungen

64% wollen sich mit

Friedliche Welt (77%).

Friedliche Welt {84%).

héren, Molen, setten, Vater-Mutfer- Frauen wollen etwas aller Kraft in die Wahre Freunde (68%).  Wahre Freunde (73%).

Fantasiespiele, sich Kind spielen, Malen, leisten. Fiir 52% zchlt  Arbeit stirzen. Nur Freiheit (66%). Private  Freiheit {62%). Private

verkleiden Kaufhausbummel vor allem Spafl am 37% wollen vor allem | | Sicherheit (57%) Sicherheit (79%)
machen Leben ihren Spafl

WOMIT SIE AUFWUCHSEN &

JUGEND UND EIGENE FAMILIE

WAS SIE NICHT WICHTIG FINDEN

Platten, Kassetten

Riuber und Gendarm

Durchschnittlich Gber

Mit rund 22 Johren ist

Macht, Kontrolle Gber

Macht, Kontrolle iber

horen, Riuber und spielen, ofter Ausflige 29 Jahre sind Mdnner  fir sie Hochzeit andere (37%). andere {52%).
Gendarm spielen, Gfter  machen, Spiel mit bei der Heirat. angesagt. Er ist dann Losldsen vom Losldsen vom
mal Werbefilme Metallbaukasten Durchschnittsalter durchschnittlich 28, 7 Weltlichen (29%). Weltlichen (45%).
ansehen Froven: 27 Jahre olt Autoritat {24%) Autoritit (25%)
WEN DIE JUGEND NICHT MAG MS_TEHT DIE JUGEND AUF GEWALT? WAS SIE GERN TANZEN

Okkute Gruppen und

Rocker; Anhéinger der

31% (280 000

20% (80 000

Frei {51%), Gesell-

Frei (33%),

ihre Teufelshe- neuven Jugend- Jugendliche) lehnen Jugendliche), lehnen schaftstanz (42%), Gesellschaftstanz
schworungen; Punks;,  religionen; die 1 Gewalt als politisches ~ Gewalt als politisches Lateinamerikanischer ~ {29%), Latein-
Grufties und harte schnieken Popper, die | | Mittel ab, nur 2% sind ~ Mittel ab, nor 2% sind | | Tanz (24%), Disko omerikanischer Tanz
Rocker Punker i dafiir dafir (58%). (8%), Disko (81%)
WEN DIE JUGEND MAG } rBE'I'EN UND GOTTESDIENST OSTLER UBER DEN WESTEN

Gottesdienst

Umweltschijtzer, Umweltschiitzer, 39% beten manchmal ~ 17% beten manchmal Penner, Bettler, Sauberkeit, moderne
Friedenshewegte, Alternative, Motor- oder regelmdflig, oder regelmiflig, Wohlstandsmill, schine Hiuser,
Jogger, Kernkraft adfans, Kernkraft- 21% waren in der 10% woren in der Hektik, StreB, Hoflichkeit, reiches
gegner, Disko- und gegner, Housbesetzer, letzten Zeit im letzten Zeit im Uberheblichkeit gegen ~ Warenangebot, schane
Computerfans Musikfans Gottesdienst die Ex-DDRLer Liden

Aus. Bunte. Heift 48/92. Die Kinder der Wende: Fine Generation startet durch.




(b) Cultural Themes

Initidly, the students awareness of the other culture could be developed in relation to familiar contexts such
asthe family, home, meals, birrhdays, holidays, spare time activities and f:amiliar "service' contexts such as
timetables, information services, opening and closing times and in familiar contexts within the socid system
such as schooling and housing. The fange ofcontexts within which their cultural awareness isdeveloped can
be progressvely extended to inclucle more abstract themes such asthe values and attitudes of the othcr
culture e.g. the role of the family, individualism and nationalism, politics etc.

The following example suggests how pupils could go about learning aboutthe German political system:

STAATSORGANE DER BUNDESREPUBLIK DEUTSCHLAND

B. Haren Sje ietzt die Einleity

Abschnitt des Interviews mit Rudolf Mijler (A-Seite

8. Beitrag) und Gberpriifon c:
. prifen Sie |
dem Ubungsteil A, Ergingen S‘: bre Antworte ous

UPerIegen Sie sich nach dem
Héren Antworten 7, den

folgenden Fragen:

1. fV./.i’lchelanderen Liinder haben ein
Oderalistisches Syspem dh, sie bi
, .0, sie bilden e
Bundesstqqy oder eine Bundesrepul,)lii(r; B

2. Welches System gibt e in
Sie an!

ng und den ersten

e sie, wo notig.

lhrem Land? Kreuzen

) Priisidialrepybjik
) Sozialistische Republik

Diktatur 0

Monarchie

)

)

) Parl ' ‘

| ariamentarisch-demokratische Republik
)

p .
urlameqfar:sch-demokrarischer Bundesstaqt
Konstitutionelle Monarchie

(

(

(
(

(
(
(
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m ersten Abschnitt geht es um dos Niedersachsen

foderalistische System. N
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NETHERLANDS

Nordrhein-Westfalen
(North Rhine-Westphalia)
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«Dusseldort

Rhineland-Pfalz ‘
Rhineland-Palatinate
_//‘ b \f‘\)/

o Stuttgart

FRANCE

«Freiburg

o~

Kiel®

Schieswig-
Holstein

In dem folgenden Beitrog N s
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' Franktut ¢
Wiesbadene * TN
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Baden-Wurttemberg

« Rostock

Mecklenburg

. A
| \GBerlin
otsdame

> Brandenburg

Dresdens
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/Kari-Merx-S(adt

P

s

Kﬂ\ «Nuremberg
N\
AN
] Bayern
3z (Bavaria)
¢
e

/ * Augsburg

»Munich

FODERALISTISCHES SYSTEM

Bawr es die Bundesrepublik gab, entstanden bereits die
Bundeséinder.  Die Bundeslénder sind also dlter als die
Bundesrepublk  selbst. Und die  Bundesrepublk ist auf der Bass
der Lander entstanden. Dies ist auch ein Grunddement des
deutschen  fideralisischen Systems, des heif’t, die Bundesi&nder
haben eine eigene Staatsqualitdt. Se haben eine eigene
Verfassng. - Se haben eine eigene  Londesregieung, und s
haben eigene Verassung. Se haben eine eigene
Landesregienng,  und Sie haben egene  Zusténdigketen. Und des
ist gleich auch ein Element, des in Europa ansonsten recht sefen
zufindenist, eigentich nur nochin der Schweiz und i Osterreich,
neuertings  auch in Belgien. Die Lénder sind zustdndig vor allen
Dingen fir den Bereich Bildung, Wissenschatt, Kultur, Polizei und
des, was mit Kommunaherfassung zu tun hat. In desen

0

Bereichen regeln die Lancer, ihre Aufgaben wetgehend selbst Es
gibt lediglicheine Absimmung unter den Landem, beispielsweise
im Bereich der Bildung, né&mlich etwa bei der
KultusminJsterkonferenz, wo man  BJldungsinhalte,
Bidungsabschifisse  etc. zu koordinieren versucht, damit die
Ungiechheien - zwischen den ernzenen  Bundesiéndem in diesem
Bereich nicht allzu groR sind. Wir haben insgesamt seit der
Wiedenverengung  Deutschiands 1990 16 Bundesénder. i1 alte,
ndmich Bayem, BaderiWMiitembery, des Saadand, Rheinland-
Pllz, Hessen, Nororhein\Westialen,  Niedersachsen,  Schleswig-
Hosten,  Hamburg und Bremen. Und S neue, némich Thilngen,
Sachsen,  Sachsen-Anhalt, Brandenburg,  Mecklenburg-
Vopommen. - Undhinzu: kommt noch die neue, friher geteilte,
jetzt wieder vereinigte Stadt Berlin als eigener Staat



©  Sociolinguistic Awareness

The sociocultural dimension of icati
(e soclocufura A _ communicative competence [
languagegformslr;%téls:;i;;nsventlons for using the target |anguarge(gwl_rzzjrnt:rz1t smm o o e of
nguege Jorms and [egses agﬁrl;prlate to purpose and contextin familiar and infc?vemp ttions and o
omponent of the ollabue e !qns Many of the Performance Targets listed in thrmal e
specificdly designed to promote such  sociolinguistic avsalr_:r?guage lAWEfm
ss in learners.

Mit jedem redest du anders

 Fine wahre Geschichte

| ,,K‘mde: nﬁissan auf ihre Eltern hiren”, sagt der Vater 7u. brav gelerni? Do brav lernen, fest lerkién, dann du wos

Hubert. L werden, Mirjanat Gerne in die Schule gehen? W
Hubert hort auf seine Eltern. . L s s

Hobert hirt besonders auf seinen Vater. R Wenn der Vater im Auto i, redet er dher die anderen
Er it 2u, wie der Vater it den Leuten redet.  potofohrer, ,Sauschiidel, yepperter!” sagt der Vater beim

s Autofohren. A, bloder! Eselt Kuh, du blinde! So was gehdrt
Der Vater redet mit ciner Dame, die auf seinem Tohnarztstubl  verbotent Trampel, da vomet {diot, da hinteal”
Gitzt (der Vater ist nimlich Zohnarzt). Er will der Dame einen e o
7ahn zichen. o Der Vater beugt sich tiber die kleine Sophie-Charlotie. Sie fiegt
Gnidigst”, sagt der Vater 20 der Dame. ,50, 50, S0 Gleich ™ Kinderwogen. und 5‘,'“'_“.9:“' Sie.will herausgenommen
werden wir's hoben. Nur ein Stich, ein winziger. Mundet! werden und s.chr-en: Jdrerel, sagt _d_e' Vater I“S"f’l‘“‘
bisserl mehr aufmachen, danke. Kopfer! mehe zuriick, danke. Charlotte. ,Neineinein, nicht weini-weini. Baaaves Midi sein,

Herrliches Wetter heute, nicht? So — haben Sie was gespint?” bogav, nicht schrel. Lochi-ochit

Der Voter hat eine Sprechstundenilfe. Sie heift Frglein D Vo€ ‘fdet ouch it der Mutter.
Gabriele. Hopp-hopp-hopp”, sagt der Vater zu Friulein Mide”, sagt der Vater zor Mutter ,,que, mide, mu:le.
Gabriele. ,Zweier, finks oben. Sechser, rechts unten. 7, DusBierstny kalt. Was ght's heute im Fernsehen?
Tupler. Spillen. Letztes Rntgenbild. In vierzehn Tagen
wieder."

Der Vater ruft Huber. fr will ihm die
Fingerniigel schneiden.

Los, Bursche, sei ein Mann!”

sagt der Vater 7 Hubert. ,Zuck

Q nichi} Halt dich gerade! Host

g du heute schon alle Aufgaben

gemucht? Nur keine Midigkeit

vorschiitzen! immer fest drauflos! Du bist

jo kein Baby mehr. Kopfhoch! Aus dir soll ein
Monn werden! Donnerwetternocheinmall”

Der Vater trifft die Frou Bloha auf dem Gang. Die
Frou Bloha hat sich wieder ginmol Sber die
Kinder im Haus drgern missen. GriiBgott-

Griifgott”, sagt der Vater zur frou Bloha.
Frotzen sind dos, chreckliche, nicht? Und
sinen Limm machen siet Fast so wie thr
Kater, wenn er auf dem Dach heult. No,

und wos macht der dritte von links? Nein, o .
richt den Zohn meine ich. Den Kaktus ouf oti’, sagt Hubert, Jetzt hab ich ganz genay

threm Fensterbrett. Er seiz! schon Bliiten an? ) auf dich gehért. M jedem Menschen redest du

Grafuliere, Frou Blaho! Jo, fiir Kakteen broucht man halt auch anders. Wie redest du in Wirkichkeit™
die ricfigen Hindel” Wie bitte?” frog! der Vater erstaunt.

Wie redest du normal?” fragt Hubert.
1m Hof sieht der Vater die Kleine Mirjana. Sie ist die Tochter  Der Vater denkt nach.
des Hausmeisters und kommt aus Jugoslawien. Weif ich auch nicht”, sagt der Vater.

SRV, Mirjana”, sagt der Vater 20 it NG, schon wieder Avs: Das Spmchbas?elbuch, Ravensburger Taschenbuch 1977.

anders reden.

schreiben Sie drei Dialogue, um 1V zeige
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A judicious choice of stuations for roleplay activities embracing a wide fange of contexts will also help
learners to develop an awareness of the need for appropriateness of language to situation, asin the following
example,

including the purposeful use of socid conventions in the other culture, such as forms of address,
symbols of relationship (hand shakes, kissing) and polite formulae e.g.

(@ Roleplays requiring the formal form of address:

Im
Verkehrsamt
in Irland

Rolle A

Sie arheiten wi

hrend der
Stadt/lhres Ortes jy Sorenrh

erien in de'”‘Vefkehr .
. Irland, Ein degtscher 70 o r T Ihrer

dabei auf migliche V. und Ra{“h;f;‘:“mf:‘mﬂgﬁchkenem Weisen e

¥
2%

Tennisplﬁyze, 2

+ Friihstiickspension:
Komfors

prefsweft, -Fams'fienkdntakt, aber wemger
¢ Ferienhaus; yig} Plotz, aber selbst kochen, . k

Empfehlen sje schlieBlich eime Mag
Wi

lichkeit, und . '
nschen Sie dem Touristeny/der T und sagen Sie woryp,

ouristin einen schipen Urlaub

/ .

a ' f

i Theater am Ort, .7}
o Freizeitangebot (Angeln, Reiten, Kneipe, Mustk, Restaurant, The

ie Nd heraus:
ur el den; finden Sie Niheres
das Angebot an. Sie nteressieren sich besonders fir eins der folgende
Horen Sie sich das Ange ot an.
+ Troditionelle Musik?
o Ewas Sportliches?
o Theater am Orf?

Bitten Sie um Hilfe, eine Entscheidung 2V reffen.
Bedanken Sie sich bei dem/der Angestellten.




(b) A roleplay requiring knowledge of the language conventions used while telephoning:

Stellen Sie sichdie folgende Situationvor:
A hat einen Sommerjobbeim Kartenvorverkauf im UClin Essen;
B will mit zwei Kindernins Kino gehen und ruft beim UClan. - EntscheidenSie, wer welche Rollespielt und

bereiten Sie sichmit Hilfe der Rollenspielkartenauf den Dialog vor.

rogen Sie Mleressen der Kinder. i
. ;ellelchr Filme, die sie gar nicht mﬁge:"eﬁ e
! :'n::z Sie :i:ige Filme, die rst gf 16 oder 18 Jahren
', und die deshalb nichy ; F
aber eine gute Auswahl gn Filme’r'l ar:%eZ:( g
¢ Schlagen Sje jetzt drei Filme yo- |
= “Christopher Columb, |
Z g Us ~ der Entdecker”
; “In einem fernen Land”
agen Sie kurz etws 7, jedem Fi
.o bSchayspieler, Handlun’g...‘)’m i s
e0en Sie dann quf gjg praktischen Fragen Antwors:

- ;urkpldtze gibt es immer,
= Vorstellungsbeginn: nachei
ginn: nag
el hmittags /
- K'a}rlfen'r'e-servierung ist normalerweise
{I)‘;c Fnotig. Er/sie soflte aber eine gyte
iertelstunde yor Beginn der Vorstel)
ommen, "
Verabschieden S sich.

gehen. Sie rufen beim

nins Kino
digen, welche Filme im Moment

B Sie wollen mit zwei Kinder
Kino an, um sich 2 erkun

" anrufen. Fragen Sie, ob er/sie

& Erkidren Sie, warum Si;
:nen Film empfehlen kann.
em chen) und 12 (Junge). Das

Die Kinder sind 13 (Mid ‘
A ) N{:idchen mag keine Science F\d\on-Abﬁmeuer, und der
o Junge interessiert sich nicht allzusehe igr e
Liebesgeschichten. Sie hoben aber gehdrt, da

der Wiege” gut sein soll...
i chlagen: Was

-+ sich also ein paar Filme vors . !
ey \che Schauspieler spielen mit?

- od cia? We
fir Filme sind sie? A
. 1e SiC
The examples given above in relation to Welche Handlung gibt es? Entcheiden 5
language' awareness and culFural awareness schlieBlich fir einen Film.
are provided by way of eluc1dat19n ot what o Sie michten dann wissen,
is meant by these terms as used in the . en kann;
syllabus. Detailed suggestions for — ob man am Kino parke '
incorporating these areas of the syllabus _ wann der Film beginnt; |
into everyday classroom activities are _ ob man besser Karten reservieren s te.
outlined in Chapters 5 and 6 of these .
gedanken Sie sich. ‘

guidelines.



2. Providing for DifferentAspectsof Learning

Summary:

2.1

22

21 Introdudion

2.2 Languege Adquistion and Languege Learning
2.3 A Bdanod Appraech

2.4 Sguendng of Adivities

25 Depad Sraeges

2.6 The Rdeof Soesking and Writing Adbdties
2.7 Adivties that Pramndte Linguidic Progresion

Introduction

The approach to second language teaching basedon communicetive methodology introduced through the
1980's, while successful in many repects, is now seento have had its shortcomings also. In particular the
question of the relationship between communication, accuracy and creativity is being raised. Idedly the
teaching and learning approach should enable the pupils to use the language purposefully, appropriately,
cregtively and accuratdy. While progress has been made in relation to fluency and ability to use the language
in afangeof situation, lack of accuracy and creativity have been cited as a cause of concern. This puts the
role of grammar back on the agenda arising from the beief that some form of grammar control based on
implict or explicit knowledgeis necessxy for creativity and accuracy in the use of language. This raisesthe
questions ofwhat 'grammar’ to teach and how to teachiit. Itis necessry firdly to consider the different ways
in which languagecan be learned.

Language Acquigtion and Language Learning

Language learning can come about in a number of ways In demonstrating the complexity of the processss
involved in learning a second languagea distinction is made between the acquisition process and the forma
learning process

The Acquistion Process
The acquisition process refers to the largdy  subconsdous  process by which we acquire our first language or
another language naturally asaresult of attempts to use the language.

The Formal Learning Process

In the formd learning process learners become consciously aware of the rules of the target languageand the
rules for using the language through conscious learning strategies such as studying, comparing, andysing,
practising etc.

Effective language learning depends on these two proceses being taken into account and the teaching
approach being adapted acocordindly.  For spontaneouslanguage use involving such characteritics as--
unpredictability
choice
information gap, opinion gap,
integration of skills etc,
learners will be mosdy dependent on that which has been acquired or interndised. This is not to say that
explict knowledge about the target language does not play an important role. Such knowledge can help

learners particularly in non-spontaneous communication e.g. in gtammar-focused exadses in reading and
writing and in speaking where there istime for preparation. Whether conscious learning ofgrammar helps
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adivities listed in the Language Awareness component are aimed at equipping pupilswith learning drategies
to promote learner autonomy and equip learnerswith lexico-grammatical knowledge asweil asother aspects
of communicative competence.

2.6 The Role of Speaking and Writing Activities

The following characterisation of language learning is designed to describe the waysin which the learners
may actively engage inthe learning process.

Learners start with

an objective or a task.

They encounter and interact with

written or spoken texts

chosen by the teacher/themselves.

They come to an

l awareness Of patter n

as they involve a range of

l comprehension strategies:

context clues, non-verbal clues, experience of the world.

In fulfilling their task or objective they acquire a

I provisional understanding of how the language works.l

Over time they are then involved by their own motivation and/or through
language learning experiences provided by their teacher(s) in

| testing and trialling their understanding of patterns. )

From these patterns they formulate and hypothesise

{ provisional language rules. |

With further trialling and exposure to wider contexts they

amend and refine the hypothesised rule.

(Source: King, L and P Boaks (eds) 1994 Grammar! A conference report. CILT)

Ifthis characterization reflecrs the way learners develop competence it isvery important that the organisation

of learning activities provides ample opportunity for speaking and writing activities since output is an

importanr part of the learning process. Such activities are considered to aid learning in a number of possble

ways including the following:

* by providing an opportunity for meaningful practice - learners learn to write by writing and to speak by
speaking
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» by providing learners with away of testing out the hypothesesthat they have been forming about the
target language

e by generating regpoonsss e.g. corrections etc. which can provide learners with information about the
comprehensibility or well-formednessof their utterances

* by encouraging learners to pay attentionto grammeatical accuracy so asto make their speechand writing
more Cageike and intgligible.

Therefore, while some learnersmay havevery limited potential needsin relation to writing for example, they
should nonethdess be encouraged to engagein the type of writing activities that fillfils thesefunctions.

Activities that Promote Linguistic Progression

Since learners appear to learn "naturally” even in the classroomby following their own route it is essatid
that their active participation be facilitated as far aspossible. Activities having the following characteristics
may provide the context for extending communicetive and grammaticad competence.

Activities which:

encourage avareness of pattern

draw attention to form/meaning relationships

encourage learners to apply newly acquired language independently in defined contexts

enable learners to try out new languagein fresh contexts

E R - N N

provide learners with opportunities to formulate provisiona rules

encourage learners to exercisechoicein the language they use
enable learners to refine provisional rules and draw conclusions

require learners to use complex sentences linked by connectives

Fo N N

invite learners to givesustained accounts

(Suree Kingl, andP. Boaks (eds), Grammar/ A conference report. 1994 CILT)

Examples of activities incorporating these characteristics are given in subsequent dhapters
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Summary:

3.1

32

3.1 Introduction

3.2 Grammar withina Communicative Approach
3.3 Teaching Grammar

3.4 Inductive Approaches

3.5 Deductive Approaches

3.6 Error Tolerance and Correction

Introduction

A communicative approach does not imply that the teaching ofgrammar is ofsecondary importance or that
fluency should be sought at the expenseof accurery. If the learners areto be able to find their own way and
process the input encountered in authentic textsthey will need an understanding of the sysem ofwords and
rules that underlies the language they are learning. It is also important to inculcate habits of accuracy in
pupils aongside the confidence to speak/write fluetly.

The Generd Activity 11,5 in particular requires learners to engage in activities designed to develop their
grammatical knowledgeand ills

Consulting reference materids (e.g. dictionaries and grammars) relating to the vocabulary and grammar
of the target language

Performance Targets:
e Using vocabulary correctly and appropriately with the help of dictionaries.
e Leaning to cope with dmple grammatica terminology relaing to the target language.

Using target language forms correctly on the basis of explanations in grammars written in English,
Irish or in the target language.

Granmar  within a communicative approach

(@ Current approaches to grammar teaching point to the need to locate it within the communicaive
function. Understanding the rules of grammar should not bean end in itsdlf. Learners should be helped
to recognise the communicative value of grammatica structures. Gramméicd structure appears to
developin learners speechin response to communicetive need i.e. learners acquire a form and the ability
to use it productively when it assumes a critical role for the learner in communicating essntid
information.

(O Formd and extensive grammar presentations should be restricted. Exercises that require practice of
mechanica drills in which studentshave no choice in their answers are of limited utility. More effective
learning may result from exercises where the context requires students to choose between aternative
repponses Making the correct choice should arise from comprehension of the text rather than purely
displaying knowledge of the grammaticd rule.

The following exerciseillustrates the point madein (b) above



Die Cessna liefert Stoff fiir
erstklassige Fernsehkrimis

LANGENARGEN/ZURICH  (dpa/rir) — Das
Flugzeugsungliick vom Bodensee, um das sich seit
wei Wochen zum Teil wilde Spekulationen
ranken, gibt immer mehr Ratsel auf. Ganz
offensichtlich wurde die zweimotorige Cessna am
24. Janvar notgewassert und konnten die
Insassen die Machine lebend verlossen.

Wos donn geschah, blieb gestern auch nach
den umfangreichen  Erliuterungen  von
Staatsanwaltschaft, Landeskriminalomt und
Luftfahrtbundesamt im dunkeln. Noch immer
weifl man nicht genau, wie viele Insassen an Bord
waren. Zwei Ausweise wurden gefunden, der einer
Tschechin und der des Berliners Josef Rimmele,
dem enge Kontakte zur GUS-Mafia bei illegalem
Metollhandel nachgesagt werden. Radioaktive
Stofje oder Edelmetalle waren jedoch nicht an
Bord. .

Im Prinzip ist alles moglich. Flucht im
Schlouchboot, mit einer Rettungsinsel, in
Neopren-Anziigen. Am wahrscheinlichsten, so

19 Februar 1994

FRIEDRICHSHAFEN {dpa/rir) — Fust vier Wochen
nach dem Cessna-Ungliick im Bodensee sind om
Freitog nochmitiag zwei der vermutlich finf
Todesopfer aus 160 Metern Tiefe geborgen
worden. s sind nach Polizeiongaben der
53jahrige Berliner Geschiifsmann Klaus Eichler
und die 39jthrige Tschechin Alena Petrusheva.

lieBen die Behorden aber durchblicken, sei e,
dofB die Possagiere in dem vier Grad kalten
Wasser ertrunken sind. Das etwa fiinf Kilometer
entfernte Ufer hiitten sie schwimmend nicht
lebend erreichen konnen.

Kaum fiir méglich hielten erfohrene Praktiker,
doB ein Boot die Passagiere habe aufnehmen
kinnen. Allein die Priisenz der nach dem Absturz
ausgelaufenen Polizeiboote diirfte das unmaglich
gemachi haben. Auf deren Rodar war kein
fremdes Boot aufgetaucht.

Viele offene Fragen

Allein, es bleiben viele offene Fragen. Warum die
Notlandung bei bester Sicht, vollen Tanks und
auch sonst bislang nicht erkennbaren Problemen
am Flugzeug? Welches, eventuell kriminelle,
Motiv konnte es geben? Sind beim Absturz
gliicklose Atomschmuggler im eiskalten Wasser
ertrunken, oder haben skrupellose Geschiftsleute
fiir die russische Mafia eine fast perfekte
Kriminalgeschichte inszeniert? Seit so gut wie
feststeht, dafl die Kabinentiir von innen entriegelt
worden ist, macht die Phantasie von Bodensee-
Anwohnern und Journalisten Bockspriinge.
Entworfen werden Szenarien, die glatt als
erstklassige Drehbiicher fiir einen mehrteiligen
Fernsehkrimi durchgehen kénnten.

Neben den vielen Experten, die raflos vor den
Bodensee-Mysterien stehen, hat einer ldngst den
Durchblick. Es ist ein freundlicher Herr im
Pensionsalter aus dem dsterreichischen Dornbirn,

trotz Nieselregens angereist nach Rorschach zur
Bergung. Nach stundenlangem Beobachten der
Bergungsarbeiten vom mitgebrachten Klappstuhl
aus hat er den Stein der Weisen gefunden: Weder
Mafia noch Atomschmuggel noch Schlauchboot
spielen eine Rolle im Bodensee-Drama. ,Es gibt
hier ein Bermuda-Dreieck iber dem Bodensee,
glauben Sie's nur. Hier verschwindet immer
wieder etwas, ganz mysterios das alles, ganz
mysterids.”

Ordnen Sie richtig zu!

Eine zweimotorige Cessna wurde

Noch immer weiff man nicht genay

Iwei Ausweise wurden gefunden

Dem Berliner werden enge Kontakte
Weder radioaktive Stoffe noch Edelmetalle
Im Prinzip hiitten die Insassen
Wahrscheinlich ist, daB die Passagiere

Das Ufer hitten sie schwimmend

Die Ursache des Flugzeugungliicks

In dem Text geht es um einen mysteriosen Flugzeugabsturz. Uberlegen Sie vor dem Lesen, welche Satzhilften zusammengehiren:

der einer Tschechin und der eines Berliners.
im kalten Wasser ertrunken sind.
nicht lebend erreichen konnen.

am 24. Januar im Bodensee notgewassert.

in einem Schlauchboot fliichten kinnen.
wieviele Passagiere an Bord waren.

0\ L 2

Y ¢

. *, +

+ . ¢ waren on Bord.

L4 ‘e

¢ ¢ bleibt weiterhin unklor.
¢ ¢

¢+ ¢

¢+ ¢

zur russischen Mafia nachgesagt.
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3.5

Pupils also learn best when wha has to be learnt is contextudised. In authentic materids language is

presented in contextwith afimction beyond mere demonstration of a grammatical point. Teachers might
utilise authentic recordings and other texts more extensively in the teaching of grammar.

Teaching grammar

Current approaches to grammar teachingare based on the redisaion that the learner possesses his/her oan
inbuilt system and thar some subconscious processes are impervious to outside manipulation. Studies of
second language acquisition suggest that a consciousnessraising approach to grammar which requires
learners, either deductively or inductively, to become aware of features of the target language may help them

to acquire an explicit knowledge of the target language grammar, which may, eventualy, feed into the
acquisition process.

Where it is found necessary to conduct these activities in English a move back to using the target for
examplanation can be made. To facilitate this learners should be help to familiarize themselves with the
linguistic conventions and expressions that can be used for this purpose.

Inductive approaches

An inductive approach encourages students to discover for themseelves the underlying patterns, structures
etc. of the target language. This could be based on deliberately organised contrasting examples of that
dructure.  Different colour marker penscan be used to highlight various grammatical aspects of the input
(e.g. masculine/feminine forms) and students then asked to describe what they perceive to be the underlying
pattern or explanation.

If learners are required to exercise intellectua effort by forming and testing hypothesesabouta targeted
feature of the linguistic system of the other language this may result in greater retention.

In the followingchain of exercises, learners begin by identifyingthe grammatical item in atext and consider
the function of that item. They then explore further the nature or pattern of the grammatical item, i.e
adjective and adjectival endings. In exercise A, 3 learners consider the function of the adjectiva endings.

In exercise A, 4 learners are provided with more informationabout adjectivd endings. They may have come
to discoverthis information for themselves when completing the previous exercises.

In exercise B learners relate the examples of adjectives they have been focusing on to four categories
illustrating ~ adjectival endings. They are asked to discover/identifi/any rules or patterns they perceive.

In exercise C they apply their newly acquired knowledge to another text in which they have to select an

appropriate  adjective and adjectivd ending. Thus learners ability to transfer what they havelearned to new
(bt parale situations) isbeing developed.

' der Lerner

hen davon aus, daB o i

i\r)erge:ts grammatische Grundkenntnisse
erworhen hat. Wir versuchen d:z\t nn;u;:?::;

uli

he im Kontext 2V unttzrsu.c en o

\\ Sg‘::::muﬁsche Gesetzmﬁﬁlgken:n ‘;‘l:‘zi::em::
macht  diesen Te).uo si .

w:::ierig? Welche Strategien konne: nju
" in des Textes helfen? Wie

Wir liegen om Ufer der Schfei
Luft riecht nach Sq, un; Tz, und désen in der Sone, Die 1+

R, . Selbstver r
unsere beiden Kinder ; "9 gessen buddeln |-
Schiffchen im ﬂachenrvxs Warmen Sand und lossen jhre ]

e

. ser schwim in Fi
im Entschiiisse tuckers | ) men. Ein Fischkyty
:2:‘9“ Grammatik und Texhedeui;:‘? hungﬁgerwg;:':b::" b;’" AV°;" krichzenden Geschr:nf
1 m eitet, .
zusammen? Und: Wie kann mir Gram! Enlen um die Wepy Do Ulgeregt schnattern e paar |

n helfen? herrscht wieder himmlischg

bei der TeX'P“'d“k"o fhestandenen Badebucht

Ruhe in unserey kleinen, schil
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A, i Grommatik-Schwerpunkt der Mai-Ausgabe von Authentik auf Deutsch geht es um Adjekive.

1. Schaven Sie sich zuerst den Text links on und unterstreichen Sie alle Adjektive, die Sie finden kinnen.
* Welche Funkfion haben diese Worter?
* Was beschreiben sie?
» Was haben sie in ihrer Form gemeinsam?

2. Jedes der siehen Adjekiive, die Sie gefunden haben, hat einen Wortstamm (= Grundform des
Adiektivs) und eine bestimmte Endung.

* Wieviele verschiedene Adjektivendungen kbnnen Sie im Text erkennen? Zur Verdeutlichung haben
wir im folgenden Text alle Adjektive durch das Phantasie-Wort “lupfig” ersetzt.

3. Im Text finden sich drei verschiedene Adjektivendungen:

[~en] [-er] [~-e]
Warum brauchen wir diese Endungen? Welche Funktion haben sie? Schaven Sie sich dozu die
Umgebung jedes Adjektivs genaver an:
* Welches Wort ist jeweils das Bezugswort?
o Welches Wort steht direkt vor dem Adjektiv?

1. im lupfigen Sand

2 im lupfigen Wasser

3 vom lupfigen Geschrei
4, lupfigen Méwen

5 lupfige Ruhe

6. inunserer lupfigen Badebucht

4. Ein Adjektiv muB in Kasus, Numerus und Genus mit seinem Bezugswort ibereinstimmen.
*  Numerus und Genus sind durch das Bezugswort vorgegeben.

o Der Kasus ist durch die Satzfunktion bestimmt. Er wird im Deutschen durch den Artikel
ausgedriickt und oft durch Prpositionen noch deutlicher sichtbar (siehe Beispiel 1, 2, 3, 6).

Beispiel: ~ Im lupfigen  Sond
4 il
in dem der Sand
in + Dat Sgm
Dat Sg m

Bestimmen Sie genauso Kasus, Numerus und Genus fir die Beispiele 2 bis in der Tabelle oben. Was
fiillt thnen bei Beispiel 4, 5 und 6 auf?




I.  ADJEKTIV MIT DEM BESTIMMTEN ARTIKEL

il

maskulin feminin neutral
Singulor | der  junge Mann die junge Frav das  kleine Kind
. des  jungen Monnes der  jungen Frou des  kleinen Kindes o
B. Schouen Sie sich jetzt dem jungen Mann der jungen Frau dem  kleinen Kind =
sinmal die Tabellen im den jungen Mann die junge Frav das  kleine Kind £
Kasten an. Es gibt vier Plural die  jungen Manner die  jungen Froven die  kleinen Kinder S
Gruppen. der  jungen Manner der jungen Fraven der  kleinen Kinder =]
Gruppe den  jungen Minnern den jungen Frouen den  kleinen Kindern £
@ 7y welcher brupp oo " o , ; ; 3
biven die sechs die  jungen Ménner die  jungen Fraven die  kleinen Kinder =
Beispiele in Upungstell 1. ADJEKTIV MIT DEM UNBESTIMMTEN ARTIKEL £
§~:;"? sen e sich die maskulin feminin neutral :__5
° ;d.zkﬁvendungen noch Singulor | ein  junger Mann eine junge Frav ein  kleines Kind §
a ol genay an: Was eines jungen Mannes einer jungen Frav eines kleinen  Kindes S
e!_nm‘h gen auf? Konnen einem jungen Mann einer jungen Frau einem kleinen  Kind 5
iq\h{";“sruppe\ W einen jungen Mann eine junge Frav ein  kleines Kind 2
¥ W 3
S(‘;mgulm) eine Rege Plural junge  Manner junge  Fraven kleine  Kinder =
- den? junger  Manner junger  Frouen kleiner  Kinder =
finden! jungen Mdnnern jungen  Fraven kleinen  Kindern £
junge  Minner junge  Fraven kleine  Kinder g
I Avwkmv WiT PossessiveRonomeN =
maskulin feminin neutral £
Sq. mein  alter Freund meine alte Freundin mein  altes Auto =]
meines alten Freundes meiner alten Freundin meines alten  Autos £
meinem alten Freund meiner alten Freundin meinem alten  Auto §
meinen alten Freund meine alte Freundin mein  altes Auto 3]
e =
IV. ADJEKTIV OHNE ARTIKEL IM SINGULAR =
maskulin feminin neutral <
Nom. guter  Wein klare Luft reines  Wasser
Gen. guten Weines klarer Luft reinen  Wassers
Dat. qutem Wein klorer Luft reinem  Wasser L
Akk. guten Wein klore Luft reines  Wasser

C. 1. In diesem Liickentext fehlen die Adjektive ganz. thre Grundformen sind unien angegeben. Finden Sie fir jede Liicke das
passende Adjekfiv und die korrekte Endung. Losung im Text auf Seite 6.
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Radler und Wanderer fiihlen sich auf den Wegen durch diese Landschaft natirlich

pudelwohl. Freizeitkapitine und Angler finden auf der Schlei ein Revier. Zentrum dieses

Urlaubsparadieses ist der Fischerort Kappeln. Sein Stadtkern wird Gberragt von der Hollinder-Windmiihle

“Amanda” und der Nikolaikirche, einer der schonsten Borockkirchen des Landes. Im Hafen gleich neben der

Drehbriicke starten die Ausflugsschiffe zu Schlei-Touren und den Butterfahrien in die
Insefwelt.

2. Gruppenarbeit: Erstellen Sie einen Liickentext fir eine andere Gruppe, indem Sie alle Adjektivendungen im Originalfext
ausldschen (tipp-ex!). Geeignete Texte: “Mutter Goethes Frohnatur”, S. 7; “Little Buddha”, S. 9; “Broadway Triume”, S. 10;

“Sascha und Elisabeth” S. 17.




3.6 Deductive approaches

In a deductive approach students are given an explanation of the grammatical pattern or structure in
question with some examples. In both approaches follow-up exercises can test in various ways the students'
comprehension of the pattern in question. For example, in acloze test students might have to decide which
tense, mood or verb is correct in the given context. The test items should be different instances from the
txampJca 50 that the students' ability to transfer what they have learned to new (but paralel situations) is
being tested. The active, rather than passive, participation of the students isvery important. In the following
example the learners are given some information and then required to use this information to draw
conclusions for themselves. Such activities involving active participation may also result in greater retention.

In the following example learners are initially given more information about the grammatical item under
consideration rather than discovering this information for themselves

\QO 111 QuL LIIUULLITLS B vy,

4 e nicht gleich. Wodurch
A 1. Die folgenden beiden Siitze driicken die gleiche Hondlung aus. Trotzdem sind sie nicht g
. Die Tolge
unterscheiden sie sich? |
1. Der Einbrecher fesselt die Frau.

9 Die Frau wird vom Einbrecher gefesselt.

Satz 1 driickt die Handlung im Aktiv aus.
Das Subjekt des Safzes fiihrt die Handlung aus.

die gleiche Handlung im Passiv aus.

2 drilckt
o ugrleidet” die Handlung.

Das Subjek? des Satzes

genau an: Kgnnen Sie mit Hilfe der graphischen Darstellung

-4en Siitze noch einmal
beiden Sdtze o

ie sich jetzt die
9. Schaven Sie sich jetzt di o 2 s dom Aot

beschreiben, wie der Passivsa

Der Einbrecher fesselt die Frau.
Akk. Objekt

}

| Subjekt

Die Frau wird vom Einbrecher gefesselt.

| .

dhrend des Telefonats nihert sich der.Einifn:;he\rN :{:
ginaltex! an, Wqu, unterbricht dus Gesprch, bedroht sie mit der

3.Sghuus:szlrei:;isp!le\smz stammt (rechts), und fesselt sie. Der besorgte {“;uszg?\‘ousfﬁhn.ﬂonvdrd

GUSd e“: streichen Sie alle inen 30 ihigen Freund, der s dz penfalls gefesselt. Kurz

i [;(er truktionen er vom Einbrecher empfangen -ed:‘;)eufulk vom Tdter in
ns : : L

Passke - pacaivsiitze, die Sie darout trifft der Housbesiizer ein, wirc 24 Rend flichtet der

Veruchen i dann, de PSSl B Schach gehalten und gefessel Anschefen

gefunden hoben, im A e hewatfnete Mann im Auto des 30 jahrigen.
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3.8

3.9

Error tolerance and correction

Learners errors areconsidered to be anintegral part of the language learning process from which wecan gain
very significant insights. It has been suggested that first and second language learners make errors in order
to test out certain hypothesesabout the nature of the language they are learning. Errors may orten be the
result of learners generalisations about features of the target language on the basisof a number of possible
ources of knowledge. This may be based on knowledge of language including the target language, mother
tongue, other langueges the communicative functions of language and world knowledge.

The teacher can play an important rolein this whole process by providing feedback for learners on the basis
of their performance. Positive feedback and motivation through praise are considered to be much more
effective than negative feedback in changing pupil behaviour. It is important not to place undue emphasis
on eror correction. Fluency and accuracy are, at the same time, essential features of communication.
Therefore abaanced approach is cdled for.

Error tolerance should be basedon a recognition of the priority of messege transfer - generdly errors should
not be corrected immediatdly unlessthey lead to a breakdown of communication. Errors noted in the course
of learners speechand/or writing could be the focus of whole dass analysisat a later period. Learners could
d= beinvolvedin the correction of dassmates mistakes.
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4, Mixed-Ability Teaching

Smmary: 41 Introduction

4.2 Differentiated Tasks
4.3 Differentiated Texts
4.4 Differentiated Leves

4.1 Introduction

4.2

43

44

The redlity of most dassroomsis that they contain students ofvarying ability. To cater for this redity it may
be necessary to adopt a differentiated approach to teaching. A number of strategiesis possible eg.

« Differentiation through dassoom organisation
« Differentiation through task
e Differentiation through materias.

Differentiated Taks

Group-work and par-work in particular alow for different outcomes which isvital in mixed-ability dasses
Studentsof smilar abilities and aptitudes could be alocated tasksto work onin pairsor groups This would
dlow them to work at their own pace. Ancther pair or group of students could work smultaneoudy on
another related task which might be a sub-component or a high order kill. Members of pairs or groups
might then be interchanged for purposes ofexplaining difficulties to others. Pairsor groups could aso pool
information through whole dess adtivities

The setting of open-ended tasks dlows each learner to respond according to his or her ability while
promoting a sense of challenge and achievement. It isdso possibleto devise tasks differentiated on the basis
of difflculty. Thusin responding to an aura or written stimulus, some learners might be required only to
extract global and dearly sequenced information through multiple choice questions. More ale learners
might be set more demanding goassuch as selecting specific details involving the extraction of impliait
information or identifying how communicative function is achieved through linguistic or stylistic devices
e.g. how tone, attitude etcis expressed.

While wesker learners might be required to identify surface meaning only, others could be askedto interpret
texts and separate literd meaning from implied meaning. Transferring information into specific headings in
achart or answering true or fdse questions can be considered less complex tasks than, say, summarising the
contents of atext or drawing comparisons between two texts.

Differentiated Texts

Differentiation could also be based on quantity and quality of texts. In relation to teaching and learning
materids these might haveto be adapted insome cases for less ablelearners. More able learners will probably
be better able to cope with longer texts which may be based on less familiar or abstract topics while texts
with built-in visual supportsmay be suitable for dower learners.

Differentiated Levds

The mode basedon an integrated approach to dl three components of the syllabus suggesed in the hext
section of these guiddines describes activities in relation to the same theme at three different levels of
difficulty. While the syllabus framework is common to both Higher and Ordinary levels and designed to
cater for the full range of pupil ability in the senior cycle, the redity of the classroomis that some pupils will
be more cgpablethan others of performing the varioustasks outlined in the Performance Targes Thus while
al pupils should be capable of engaging in some activities related to the various themes some pupils will be
capable of pursuing these to a more demanding level e.g. extracting information from more complex texts
or speaking and/or writing about a particular topic usingamoreextensive vocabulary and fange ofstructures
and conoepts

a7



5. An Integrated Approach

Summary:

5.1

52

53

51 Introduction

5.2 Planning a Programme of Work

53 Exampleof a Workplan

54 Suggestions for an Integrated Approach

Introduction

As pointed out aboveit isnot recommended that the three components of the syUabus be taught Sgparatdy.

An integrated approach across the three components of the syllabus can be implemented by basinga scheme
of work on a number of themeg/activities where obvious links can be established. One such posshility, for
example, involvesthe following areas

Learning about language from target language material; (111,1)
Talking and writing about your experience of the target language; (11,4) and
Asking what language you speak/stating what languages you speak (1,1).

In such an approach learners could be encouraged to use various performance targets to abstract the main
points flora a spoken or written target language text (11,2) and learn about aspectsof language as a social,
regional on educational issue (11,1) in the target language community. In this way they would become aware
ofwhere thetarget languageis spoken, ofother languagesspoken in the target language community, and of
the importance of language for cultural identity etc. In the course of this input phase, mainly involving
listening and reading, learners could build up their vocabulary and expressions related to the theme of
language.  The next phase would be a productive phase involving learners talking and writing about their
experience of the target language.

Other themes that could facilitate an integrated approach across al three components are work, school,
leisure activities, goodsand savices, travel and transport etc.

Planning a Programme of Work

A well-ordered and adaptable scheme ofwork should bebasedon preciseobjectives both within and between

lessons. It isimportant that learners areclear about what they may expect to learn during the year and what
the purposeof the current lesson is.

Before beginning the year'swork, it isadvisableto study the complete syllabus in order to get an idea of the
gengd content and then choose units which will alow pupils to sample aspects of the entire range of
content. Pupils could be invited to indicate their preference for particular performance targets to work on
the various Activities/Themes.

Example of a Workplan

A General Activity/Theme could provide the basis for an integrated approach over a number oflessons with
clearly projected outcomes in relation to dl four skills. The following example relatesto the topic ofschool
and isdesignedon the basis of three consecutive stages progressing gradually flora mainly receptive skills to
speaking and writing skills. Stages one and ~vo involve activities that should be within the ability range of
most senior cycle pupils, while stage three ismore demanding and aimed at those pupils capable ofcoping
with this topic at a more abstract level, using more difficult ills

49



5.4 Suggestionsfor anintegrated Approach

The following isan example of an extended workplan based on an integrated approach in three stages.

Features

Integrated approach linking units from dl three components of the syllabus i.e. culturd awareness,
language awareness and basc communicative proficiency

« Short and long term objectives progression in relation to skills (receptive --+ productive) and difficulty

leves

« Gradual eaboration of themeftopic (concrete ~a- abstract).

Sample framework of aworkplan based on integration of various themes, activities in three stages.

Topic:
Studies/Work
Stage 1
Syllabus  Area
Main ills

General Theme/Activity:

Stage 2
Syllabus Area
Main ill:

General  Theme/Activity:

Stage 3
Syllabus  Area
Main ills:

General Theme/Activity:

Culturd Awareness
Reading, ligening

Learning in the target language about the present-day culture associated
with the target language (111,1)

Exploring meaning (11,2

Basc Communicative Proficiency

Speeking

Managing a Conversation (1,9)

Meeting and getting to know people and maintaining socid relaions (1,1)
Making plans and discussing futureaction

Cultura  AwarenessBasc Communicative Proficiency

Spesking,  writing

Describing, discussing everyday life in atarget language community (111,3)
Engaging in discusson (1,10).

Implementing the workplan in manageable units.
(Numbers refer to example of activities)

Stage 1

General  Theme/Activity:

Objectives:

Learning in the target language about the culture associated with the target
language.
Exploring  meaning.

Develop pupils world, culturd knowledgein the domain i.e. studieswork

Develop learners awareness of language related to this domain

Develop leaners ligening, reading skills

Develop leaners drategies for coping with new vocabulary and structures.



Performance Targets

¢ Exploring (globa) meaning- abstracting
the main points from aspoken, written
target languagetext

e Identifying attitudes (e.g. criticd,
supportive, approving, disapproving) on
the basisof a goeeka’s writer's use of
language.

¢ Developing learners knowledge ofvocabulary

and granmar related to the topic

¢ Guessing inteligently at the meaning of
target languageformson the basis of

related formsin use and/or other languages

¢ Consulting reference materids related to
the vocabulary and granmer of the target
languee

» Developing learners awaeness ofregister
and appropriateness

Possible Activities

Provide any necessay background
information

Provide/revise key vocabulary and eqrressons
Listening to/reading smplified versionof text
Noting main information on the basisof
guided questions

Scanning, skimming techniques to decipher
topic, purpose, location

Transferring information to grids, charts
True/Fasequestions

Matching exadsss main  idessparagrgah,
spoken text/written text.

Using contextua cluese.g. regde,
intonation, vocabulary, expressions

Matching speech intentions/expressions
SHeadive listening e.g. groupwork: each
member has specific task.

Vocabulary

- using cogndes near cognaes

- grammaticad knowledge

- using contextual clues e.g. completing a
gapped text; using dictionaries,
synonymslequivaants

- word categorisation exercisesbased on
Semantic  asoadions

- matching exercisesnoun with verb

Look up the rule(s)

Identify examples ofrule(s)/structure(s) in the
text

Form hypatheses about the rule/structure etc.

Test hypatheses - eg. form a pardld phrase,
check in reference grammar.

Identifying conventions and features of text
types
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Stage 2

General Theme/Activity:  Managing a conversation.

Meeting and getting to know people and maintaining socia relations.
Making plansand discussing future action.

Objectives

Rdae doman (studies/work) to learners personal experience
Develop learners speaking skills related to domain of studies/work
Provide opportunities for learners to use vocabulary and structures introduced in previous sage

Develop learners strategiesfor managing a conversttion.

Performance Targets

* Devedoping learners strategiesfor managing
a oconvastion

* Making learners aware ofdiscourse structure

» Askingfor repetition and/or clarification

e Confirming that something has been understood

e Expressng incomprehension

e Ending a conversion

» Deveoping learners sensitivity to
appropriateness and register

e Enquiring about and describing studies
involving different registers

*  Asking about someone'splans for future
studies and/or career possibilities

Possible Activities

Work on verbal strategies
Reorder jumbled didogues

Match functions and expressions

Choose from range ofoptions to create
didogue.
Practise Linguidic Sills Srudures and
Grammar

Choose expression to suit situation.

Separate and order two jumbled dialogues

"‘Warm-up' adivities e.g.

- matching exercises - cv/jobs, adverts/
pasond qualities/jobs

Pupils compare each others C.V. and suggest
jobs
Look at advertsand choose job for selfor
others

Hll in chart fi'om CV.

Pupil mimes (ajob) - others guess

Pupils listen to and study short model
dialogues

Pupils practisediaogues in new contexts
Pupils re-order jumbled didogues

Pupils complete dialoguesi.e. complete open-
ended dialogues, insert plausible/appropriate
links in gapped didogues

Pupils make up their own didogues

Roleplay based on exchanging/sharing
information, different sconaios transactional
and interactional tasks



Performance Targets

Describing your own plans for fiature studies
and/of career possibilities

»  Describing any waysin which learning
the target language has affected your future
progects (e.g. career posshilities)

Writing

Enquiring about and describing dudies
work

Describing your own plans for future studies
and/or career possibilities

Possible Activities

Interview/Pairwork: |earners exchange
information about themsalvesin pairsor groups

Groupwork: work on topic of future plans

FiUing in gaps intexts eg.CV., job

application forms, letters of application
Matchingjumbled sentences

Re-ordering jumbled sentences

Linking sentencesto form atext

Writing atext on the basisof a amilar text

Rewriting atext

Editing texts

Letter writing on basisof e.g.C.V, or other
text

Writing fetter ofapplication to job
advertisement

Writing personal letters

Stage 3
General Theme/Activity: Describing, discussingeveryday life in a target language community.
Engaging in discusson.
Objectives
Make learners aware of differences between the two communiti~s in relation to the doman of dudes”
work.

¢ Develop pupils ability to discuss in general terms issues concerning dudies work in relation to Irdland
and atarget language community

Performance Targets
» Discussingthe rdativeadvantagesand

Possble Activities
Acquire background information by reading,

dsdvanteges  of the Irish way of life and

that of atarget language community in

respect of this areaof experience

Developing learners skitls for going

beyond surface meaning

e ldentifying meanings &+ but not overtly
exresd

*  Working out implicit rcffr«tlccs of
statements made in aspoken written
languege target text

Making short piecesof meamngful and
coherent target text out of jumbled or
gapped target language stenoss

listening to texts

Revision of useful expressonsand vocabulary

Evauating content

- match speech intentions and utterances

- correct contradictions

- finding evidence for making predictions on
the basisof prior information

- completing unfinished sentences
completing a gapped text before listening,
reading

- drawing conclusions

- oonfirm, revise predictions



Pafamane Tagds Possible Activities

e Appreciating the 'tone' of a text

* Recognising the general tone ofa spoken, «  Choosing options from multiple choice
written target languagetext on the basis guestionse.g. words underlined in text;
of a speaker'siwriter's use of language (a) positive

(b) negative

(c) neutral; which words referto

* PractiseRelated Linguisic Sdlls Srucures and
Grammar (on page  of syllabus)

«  Provide guidelinesto structure the discusson

Expressing something as an opinion stating/ *  Learners work in groups based on various
conflrming/insisting that something is true, opinions

untrue, denying, contradicting, taking sdes

ina discusson e Learners practise linguistic conventionsfor

this type of discourse e.g. interrupting,
contradicting, disagreeing etc. in smal| groups

# Negotiating a compromise e Learners agreein groupson a compromise
decision.
*  Writing e Summarising atext

e Giving a personal reaction to a text

e Making comparisons between France and
Ireland on the basisof atext

e Writing formal/informal letters.



6. Examples of Activities at Different Stages

Summary

6.1

6.2

6.1
6.2

6.3

64

6.5

Introduction

Stage 1.

(@ ligening/reading activities
(b) parwork

(©) roleplay

Stage 2:

(@ introduction

(b) spesking activities

(©) writing activities

Stage 3:

(@ introduction

(b) examples of reading and listening
() speaking activities

(d) writing activities.

Conclusion

Introduction

This chapter contains examples of activities at the three consaoutive  stages described in the previous chapter.
There is an underlying progressionreating to the activitiesi.e. from activities amed primaily at developing
receptive skills in listening and reading, building up vocabulary etc. to productive sills in speaking and
writing which build upon and use the kills acquired at the previous dage An example isgiven ofhow atext
can be reintroduced at successive dagesto facilitete this progresson in the development ofthe learners ills
Evenin the initiad stageit is important to provide learners with opportunities to try out their hypotheses
about the target language and with feedback about their performance. Speaking and writing tasks with in-
built support that place limited demands on the learners can fulfill this function.

Stage 1

@

Ligtening/Reading activities

The first phase of this modd isan introductory one providing a basisfor the later sages and ensuring

that the pupils spoken and written production is supported by having ample input before they are

required to engagein productive edivities

(@ Itishelpful at the initia stageto engagethe interest of the learners by asking them to tak about
their prior knowledge of the topic and to ask questions of them which arousetheir cuniosty.

In the first activi~, learners are askedto compare the schod sysem in their country to the Garman
schod system.

(b) In the next activi~, the learners are asked with the help of a diagram to compare the ~vo schod
systems and then to complete a vocabulary - enriching exercise, matching words with correct
definitions.

(©) The third activity isalistening task which highlights many features of the German secondarv schod
sydem and revisss the vocabulary relating to this subject/topic area.

(d) The fourth activig' isareadingtask in which learners are asked to identify the chronological order
ofevents in atext and in the second section entitled "Verhangnisvolle Affare’ to identify the main
words assodaed with the five man points of the text.

A
Vi
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1. Hiren Sie zverst die Einleitung zum lrsltgtr;ne\z

n - ]
m.it Sandra Schell “Kurssystem (‘;(\h;te n, >
Beitrag) und notieren Sie, welche

welcher Stufe gehoren:

Unterstufe
Mittelstufe
Oberstufe
2. Horen Sie jetzt das Interview IT\il ?un(lAru"i:}:“
ur.\d entscheiden Sie sich jeweils fir eine Antwort:

B man

« In der Oberstufe mu "
(a) finf Leistungskurse wghlen.
(b) drei Leistungskurse wc{hlen.
(¢) einen Leistungskurs wiihlen.

v 0 h n
+ Unferstreichen Sie die Ficher, die man behalte

i ik — Kunst —
- informatik — Mathemati -
r:rl:iililj:\nd: [— Sport — Sozialkunde — Biologie

Deutsch — Religion — Musik

- 1 die beste Note.
& Im Punktesystem ist ((E)) 15 die beste Note.

(¢) 10 die beste Note.

4 Notieren Sie:

is ... Punkte = 4
«  Punkte=1 ..his .. -

ll);lss P‘:r\\kte =7 ..bis ... Punl;(tte :2
bis ... Punkte = 3 ... Punkte =

n
 Um den Kurs bestanden 2 haben, mul ma

{a) 5 Punkte haben.
(b) 4 Punkte haben.
(¢) 10 Punkte :ul:enan
istungskurs hat m
' Pm(:; viergoder fiinf Stunden pro Woche.
(b) sieben Stunden pro Woche.
(c) drei Stunden pro Woche.
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AS Kurssystem

Oberstufe des Gymnasiums ist meistens im Kurssystem organisiert, Wes domit gemeins
ist, erklirt Sandra Schelf in dem folgenden Inferview:

$5: Also, die Obershife g sich ist dig
Klassenstufe 17 big 13, und es werden
eben, die Ficher werden gewihlt, die
man beholten méchte, Und das bestehs

dann aus drei Leistungskursen und
sechs Grundkursen, die gewdhl

werden miissn. Und in don drei

Leistungskursen, du wihiy man eben
die Ficher, die einen om meisten

interessieren, do wird _om meisten
gefordert. Beibehalton” myB man
Mathematik, Deutsch, Sport ynd

Religion, und zwischen Musik und

Kunst darf man wihfen,

— Welche Fiicher hast dy donp gewihlt in
den Leistungskursgn?

S5: Engisch, Mathematik ynd Sozialkunde.

~ Und wekhe Grundkurss has dy belegt?

§S: Biologie, Deutsch, Religion, Kunst,
Sport und Franzisisch, Und als
freiwilliges Grundfach hab’ ich noch
Informatik,

~ Wieviele freiwillige Ficher kgnn man
denn wihlen?

58: Das ist nicht begrent, aber man sol
sich halt nicht zuviel zumyten,

~ Ok. Wie ist denn die Bewertung in dem
Kurssystem? Dos it jo auch andes als
in der Mittelstufe ynd Unterstufe.

§5: Ia, wir haben ein Punkstystem, das ist
eben genauer, entspricht gher meht
oder weniger den Noten i der
Unterstute. Und das geht von 15 bis 0
Punkten, wobei 15 das beste ist und 0
Punkte das schlechteste. Und das geht
dann in Dreierabsféinden, Also von 1§
bis 13 Punkten, dos enispricht ‘ner
Eins, 12 bis 10 Punkten entspricht ‘ner
Zwei, 9 bis 7 Pynkten entspricht ‘ner
Drei, 6 bis 4 Punkten entspricht ‘per
Vier, bis 1 Punkt entspricht ‘ner Fiinf
und O Punkte sind ‘ne Sechs, Wobei
immer dann, wenn's von 15 big 13

Punkten geht 15 ‘ne Fins plus ist, 14
‘0 glatte £ins und 13 'ne Eins minus,
= Ok. Und wieviel Punkte moB man denn |
haben, um den Kurs oder die
Korsarbeit bestanden 7y hoben?
$5: 5 Punkte. ’ o
= Nt diesem Kurssystem ist dos aite
Kiqssmsystem,v der Klussenverhand
aufgeldst. Ist das nicht sehe schwierig?
85: Ju, es ist am Anfang schwierig, domit
umzugehen, weil eben, man ist immer
in_jedem Kurs, den man hat, mi
anderen Schiilern 2usammen, aber mit
der Zeit gewshnt man sich eigentlich
recht schnell dron, Deshalh ist juo auch
die elfte Klasse ofs {(bergang, die noch
nicht zahlt Firs Abitur. auch schon in
dem System. Mon figt ia donn noch ‘p
Stammkurs, und dann hat man auch ‘n
Stammkursleiter. ynd e enfspricht
donn ungefihy dem Klassenleiter in
der Unterstufe ynd Mitelstufe. Und
von daher ist da schon noch irgendwo,
die Beziehung schon noch hergestell
zwischen Schiller ynd Lehrer, und so
 grof sind die Unferschiede dann doch
nicht.
=~ Wie groB sind denn gie Unterschiede
Zwischen Leistungskurs und Grundkurs
in den Anforderungen, i der
Stundenzahl zym Beispiel auch?
$5: Die Leistungskurse sind vier- oder
finfstindig und die Grundkurse sind
dreistiindig, Und die Anforderungen
sind halt quch dementsprechend im
Leistungskurs um einiges hther. In den
Sprachen werden schwierigere Texte
gelesen, und in den Naturwissen-
schaften wird eben mehy vertieft.
~ Weiflt dy denn schon, was du sfudieren
michtest?
§§: o, ich méche gern Englisch ynd
Mathematik studieren,



(b) Pairwork

In stage one the pupils could work initially in pairs on
vocabulary learning activities. They might then for
example engage in grouping words into semantic
networks based on various categories e.g. classifying
key words and phrases from a text under
grammatical or other headings. This prepares
them for the main language content and
provides them with a good example of what

to expect in the text.

In the next activity - grouping words into

semantic networks based on various
categories - learners’ awareness of a characteristic of
German vocabulary, i.e. compound nouns is being raised.

This exercise facilitates development of an awareness relating to the formation and gender of
compound nouns:

A 11 den Lese- und Hortexten zum Thema kommen sehr viele zusammengesetzte Substantive (= Komposita) vor, die zu einem Teil aus
dem Wort “Schule”, “Klasse” oder “Kurs” bestehen. Dabei kannen diese Warter an erster oder zweiter Stelle stehen. Schauen Sie sich
die Zeichnung an: Kannen Sie weitere Beispiele finden? Tragen Sie die Komposita, die Sie in den Texten auf den Seiten 5 bis 7 finden,
an der richtigen Stelle ein. Achten Sie dabei auf den korrekten Artikel: Was knnen Sie fesistellen? Arbeiten sie mit dem Partner

Zusammen.
THEMA SCHULE
die Klasse der Kurs
| | | 1

Klasse(n)- -klosse Kurs- -kurs

das Klassenfest die Deutschklasse das Kurssystem der Englischkurs
die Schule
I
Schul- -schule
der Schulhof die Grundschule



B Neue Worter lernt man am besten im Kontext, so zum Beispiel Substantive und Verben {+Prapositionen), die htufig zusammen gebraucht
werden. Hier sind zwei Beispiele: Schule (+ Verben) und SCHREIBEN (+ Substantive). Konnen Sie sinnvolle Saitze bilden?

WECHSELN

VERLASSEN

GEHEN (in; zv)

(an) die Tafel

der Aufsatz

(in) dus Heft

Pairwork activities involving pairwork might involve
the exchange of information which is genuinely new to
the other partner, either because the knowledge is
personal or because they have each been supplied with
complementary details.

Pairwork could also involve learners listening to or
reading prepared dialogues. Initial activities might also
require them to match up utterances or to order a
jumbled dialogue. These exercises can be done by
pupils working on their own. They could then discuss
in pairs e.g the roles to be played, the order of the
dialogue etc. Follow-up activities could build on their
receptive competence by requiring them to construct
new dialogues based on the ones they have just being
working on. Other follow up acrivities such as one
partner reporting what the other partner said allows for
the language to be moved one step further e.g. into the
past tense, indirect speech etc. Writing skills could be
incorporated by having learners fill in missing words in
worksheets with similar dialogues.

Working on dialogues is also a suitable activity for
pairwork.

(c) Roleplay

Roleplay activities in particular provide for an optimal
workout of the general activitiesthemes and
performance  targets  specified under  Basic
Communicative  Proficiency in the syllabus. Such
activities require learners to uselanguagein a number of
different ways and provide a means ofgoing beyond the

60

BESUCHEN
e

ABGEHEN (von)

KOMMEN (in)

ABSCHREIBEN (von; bei)
AUFSCHREIBEN
UNTERSCHREIBEN

die Klassenarbeit

necessary limited discourse of the classroom. They also
offer an opportunity to focus on such aspects of com-
municative competence as appropriateness and accuracy.
Roleplay situations can be selected to develop the
learners’ command of general social language or to elicit
particular types of language based on simple or complex
situations. Simple situations might involve such
functions as ordering a drink, asking for information,
describing needs etc. The syllabus content also envisages
equipping with  skills  necessary for
communication in more complex situations which, for
example, might involve a degree of suasion such as
getting the other person to do something s/he does not
want or expect to do.

learners

The organisation of roleplay activities should
provide detailed guidelines for learners on how rto
proceed. Initial roleplay activities might be based on
short scenarios where the functions and linguistic
choices are limited; gradually learners could proceed to
situations where they are free to create their role and
have a wider choice in what they can say and a wider
choice of linguistic forms to express meaning. Such
activities could also have a built-in ‘tension’ element
and require participants to defend or oppose certain
positions.

Simulation activities can be based on more complex
SltUatlons il and. InvOlVe partlclpants in more
imaginary situations. Simulation activities provide an
opportunity for project work also and learners could
engage in a co-operarive activity such as the
preparation of a radio or television programme etc.



6.3 Stage 2
(@ Introduction

The introductory phese (stageone) of the integrated approach as suggeted aboveis amed at equipping the
pupils with the background knowledge, vocabulary and structures that they will require when they engege
in speaking and writing activities related to the chosen topics. While some speaking and writing activities
were suggested thesewere manly of the guided variety within a supporting framework. Acdvities of a freer
nature i.e. involving choice and greater independence on the part of the learners can then be introduced to
build on the sills developed in an earlier phase.

(b) Speaking Activities

While texts can be used, asin stageone, as simulus materid for dialogues, parwork and roleplay they can
do provide the basis for more open-ended ora activities such as giving personal responsesto the content,
asin this example

This example of a roleplay involving four people explores the issues raised in the reading exercise
"Verhangnisvolle Affare”. Learners are providedwith alist of useful phrasss thus expanding their vocabulary
and enabling them to carry out the task more suocesfiflly:

Rollenspiel: Es ist das E

ihre Zeugnisse. Bilden
cine der Rollen A-D. Lesen
& Was konnen Sie sagen?
e fi + cich in dieser Situation
# Wie filhlen Sie sich in dieser : .
(dngstlich, aufgereg?, enttiiuscht, wiitend, traurig)?

+ Welche Vorschldge konnen Sie machen?

die Schiler/innen bekomm'en \)eutf
nehmern und entscheiden Sie S'l(h fior
durch und machen sie sich Notizen:

nde des Schuljahres, und
Sie Gruppen von vier Teil
Sie thre Rollenkarte

gut sein jn (Mathe, Deyssch )

lieber (Mathe, Deutsch...) machen:

Hausaufgah dfli
- ganen regelmgf; machen;

en Tag arbejten / lernen:
eilliger sein; e
Nachhilfesrunden in
Weniger (Sport...) m,
dgr/die Freundy/in k
mit dem Lehrey spre
&inen (guten) Schyg

(Mathe...) be
achen;

(l;:;: .in (Mathe,..) helfen:

bschiuf brauchen, um...

kommen;

B: FREUND/FREUNDIN

the/e Freund/in ist nicht versetzt worden, weil die Noten zu schlecht sind. D: y
Er/sie bittet Sie, mit ihm/itr nach Hause zu kommen, um beim Gespriich mit * VATER
den Eltern zv helfen. Uberlegen Sie, was Sie sagen kénnen. I:’ Sohny Iy Tochtey hat 4
‘ Ugnis bekom eufe d
m Ny .
s beko rargerh, s, o DerTaschy ndsems
C WUTTER s hot heute dos T nd ent h ond YO b N Warum g i
the ohn/ e 1€ i verse'd e Vorschltge: s\¢ yc o eworden sinq e s
1y schledher oten ie orschg i Machen ;,
Verbesserp |, 4

her Sie WO n “.mh
uS(\\u\\e.\s\\mge‘\ in Tukun
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(c) Writing Activities

In stage rwo the initial writing activities could involve matching exercisese.g. sentences, dialogues filling in
a form on the basis of information in another text, to create a new text. Other possible activities include
writing forma and informal letters. Where appropriate pupils should be given clear guidelines asto layout,
expressionsetc.

Before they can produce longer pieces of writing learners will need to develop some knowledge of the ways

in which words and sentencesare combined. Giving them patts of sentences and requiring them to link these
together, asin the following example, will help to promote this knowledge.

In this example learners are asked to explain choices and express opinions in response to a written text:

Auf Seite 6 finden Sie drei Anzeigen zu Internatsschulen

1. Lesen Sie die Informationen iiber das Landschulheim

SchloB Stein und das Insitut o . 2, Schulsorgen: Fin gutes Internat kap die 1
! nte Rosa. Fiir wel oy P : n die Lisung
Schule wirden Sie sich entscheiden? Warum? vede senl - o o i Uberschrft zu de

i ) . n Anzeigen auf
Seite 6. Stimmen Sie zu? Begriinden Sie lhre Meinung!

SCHULSORGEN: Ein gutes Internat kann die Lasunt

@ Auslandsschuljahr
in _SESTM e
Landschulheim englischen Internaten MONTE ROSA
SCﬁ[oﬁ Stein Gezielte Beratung und 'lnformationen Schwelz
Oberbayern iber den Schulbesuch in England. Es

rem Kind steckt mehr, als vie\\eight Sie
‘t:‘ng\die Lehrer vermuten, Wir geben jedem
¥ind, egal ob Hauptschiiler, Reulschu\e‘r1
oder Gymnasiast, eine echte Chance du'“d
gin  individvelles, auf thr Kin
1ugeschnittenes Schulprogramm in
Kleinstklassen.

tehen  viele interessante
tr’f'g ?ichkeiten iber 1 Jahr oder
me

rere Jahre mit anerkanntem
Schulabschu!

GRATIS-INFO ANFORDERN!

1., anerk., Gymnasium, konservaive
Sﬁzt;?ehung in familidrer Atmosphire.
Unterricht in kleinen Klassen mit
intensiver Huusuufgobeqbetreuung.
Forderkurse. Freizeit: Sk, Reiten, Tennis,
handwerkl, kreative Angebote.

FURO-INTERNATSBERATUNG, Grillparzerstr, 46, 81675 Miinchen, Tel. 089-4180020.

The next example, which involves writing a letter would be a suitable writing activity for stage two

3. Auslandsschuljahr an englischen Interngten

. * Unterrichtsfg B

lea Elrerq lhres  deutschen Brieffreundes (Ihrer  ® K'asse;;l'rgg:‘he' Sy
?neffreundm) planen, ihren Sohn (ihre Tochter) fir ein Johr ~  Schlafrdume
ins Ausland zu schicken. Sie fragen nach Informationen ~ ® Sport
liber geeignete Infernatsschulen Schreiben Sie einen

) N Brief,  ® Hausaufgabenbet
in dem Sie ein Infernat in lhrer Nihe empfehlen o,
Beschreiben Sie das Angebot: '

* Freizeit, Ausgang. — Beschreiben Sie die Vorteile ines
Internats im Vergleich zur “normalen” Tagesschule

s ssatmrmmnsseem




64 stage 3 Readingand Listening
(@ Introduction

Stagethree of the suggesed approach is based on applying more demanding Performance Targets to the
chosen theme ofschool dudies The specified objectivesfor reading and tistening are intended to be usedin
conjunction with texts that would be considered more demanding in tems of content and linguigtic
difficulty. The activities are dso amed at helping pupils to go beyond the surface meaning of particular texts

and to evaluate content by identifying attitude, tone and giving and justifying personal reactions to the
content.

(b) Examples of Reading/Listening Activities

(i) In this example of a pre-reading activity learners are asked to predict the contents of an artide as
uggesded by the title of the article. Their opinion issought in relation to the topic:

« Was ewaten Si von einem Artkel, der erklét. "Rambo ist kein Held"? Welchen Zusammenhang kdnnte s hrer Meinung nach
awischen  "Rambo" - Fimen und Gewalt in der Schule geben? Diskutieren Sie vielleicht auch in Ihrer Muttersprache.

Gewalt in der Schule:
RAMBO IS'I' KEIN HEI.I)l

Gleichaltrige oder Jingere, Gewalt gegen Schwiichere — kaum ein
Thema wird zur Zeit so oft und ausfihrlich in Zeitung und Fernsehen
behandelt wie dieses. Was ist dran? Sind Kinder wirklich brutaler als friher?
Gibt es mehr Gewalt? Oder eine andere Art von Gewalt? Was konnte Schuld
daran sein? Horrorfilme und Videospiele? GroBstadt, Hektik und Wohnsilos?

Gewuh in deutschen Schulen, Gewalt von Kindern-und Jugendlichen gegen Sdwichrs gehen e

Gefragt: Sensationen

n den Medien {Zeitungen, Fernsehen) werden
immer die schlimmsten Fille aufgegriffen. ks
ist nicht interessant, wenn Pefer auf dem
Spielplatz -seinen Freund Klous in den
Schwitzkasten genommen hat, Aber wenn einer
ouf dem Schulhof zusammengeschlagen,
gefreten und verletz wurde, wird daritber —
Auflogen und Einschaltquoten steigernd —
berichtet. Dadurch entsteht der Eindruck, daf
es an den deutschen Schulen ganz schrecklich
zugeht, doB die friedlichen Schillerinnen und
Schiller sich nicht mehe sicher fiiblen kinnen, jo
daB es solche fast gar nicht mehr gibt.
Ganz so ist es zum Gliick nicht.

Brutaler als friher

Tatsache aber ist, dofl in den letzten Jahren im
Bundesgebiet eine Reihe schwerer Gewalttaten

auf dos Konto von Jugendlichen und Kindern
gehen,

Tatsache ist auch, doff die Zohl der
kirperfichen Auseinandersetzungen in Schulen
gestiegen ist. Sie liegt um finf Prozent hoher
als vor zwonzig Johren. Dos hat Professor
Klaus Hurrelmann, ein Jugendforscher aus
Bielefeld, herausgefunden.

Und schlieBlich kom bei derselben
Untersuchung heraus, daB insgesamt brutaler
geschlagen wird ols friher. Eure Eliern werden
sich vielleicht noch erinnern, duB bei einer
Auseinandersetzung oufgehdrt wurde, wenn
der Unterlegene aufgegeben hatte. Es wurde
geschubst, gebalgt und gerauft, aber nur selten
2ugeschlagen, gewirt oder gar getreten. Heute
konn man auf Schulhéfen schon mal
beobachten, wie einer getreten wird, der schan
om Boden liegt und sich nicht mehr wehren
kann.

Die Opfer: Jiingere und
Schwiichere

Vor allem scheint es gegen Jingere oder

besonderer Feigheit. ,Wir haben uns schon in
der Grundschule einen Beschiitzer aus der
neunten Klasse geswcht”. eriihlen zwei Schiiler
aus Minchen. ,Wenn uns einer bedroht hat,
kom unser Freund und hat den geschlogen.”

Der wollte natiirlich als netter Measch bei
den Kleinen dostehen. Besser wire es aber,
wenn man sich gegenseitig in Ruhe lossen
wurde. Der Beschitzer selber ist ju eigentlich
auch ziemlich brutalt

Bewaffnet

Noch ein Unterschied zu friher: Immer mehr
Schiler sind bewaffnet. Das Jugendamt in
Hamburg hat zum Beispiel festgestellt, dof
ungefdhr ein Viertel ofler Schiler irgendeine
Woffe bei sich triigt. Dos heifit zwor nicht, daf
Messer, Wurfsteine und Sproydosen auch
benutzt werden. Aber mon kann sich
vorstellen, doBl eher etwas passiert, wenn eine
Waffe schon mol vorhanden ist.

Ein Gymnasiast ous Berlin berichtet, doB er
schon mit einer Waffe bedroht wurde: ,Da
waren so sechzehnjghrige Typen, die standen
immer rauchend do und hoben mich
angemacht und beschimpft. Einmal haben sie
mir ein Butterfly-Messer unter die Nose
gehalten. Ich bin, so schnell ich konnte,
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abgehauen. Donach hatte ich solche Angst, daB
ich mich ein paar Tage nicht chne meine Mutter
aus dem Haus getraut habe.”

Die TV-Morde

Farscher und Wissenschaftler, die sich mit dem
Gewaltproblem beschiiftigen, meinen, do e
mehrere Griinde fir dos brutale Verhalten
mancher Kinder gibt. Ein Grund ist aber sehr
wahrscheinlich doch die gehiiufte Gewalt, die
Kindern im Fernsehen und auf Videos
prisentiert wird. Siebzig Morde werden jeden
Tag im Fernsehen gezeigt. Und bei einer
Umfrage in Schweden stellte sich heraus:
Kinder glouben inzwischen, daB die meisten
Menschen auch im wirklichen Leben durch
Mord oder Totschlag sterben.

Je hivfiger man etwas sieht, desto mehr
gewohnt man sich doran. lrgendwann meint
man, was im Fernsehen gezeigt wird, ist
normal. Gewalttiitige Kinder denken oft gor
nicht daran, wie weh das tul, wenn sie andere
schiogen und verletzen. Sie sind nicht fahig,
Mitgefishl mit anderen zu empfinden. Oder sie
zeigen es nicht, weil sie besonders cool wirken
wollen.

Was lhr selbst tun konnt

In diesem Zusammenhang werden
immer wieder Eltern, Lehrer oder
Politiker dazv aufgerufen, etwas gegen
die brutalen Fernsehprogramme und
Videospiele zu unternehmen. Bis jetzt
hatte das nicht sehr viel Wirkung. Was
immer vergessen wird, ist, daB Kinder
selbst etwas tun konnen:

o Lafit Euch nicht anstecken von der
aggressiven Stimmung in der Schule.
Es ist nicht normal, andere zv
bedrohen, zv schiagen oder zv

espressen. Normal ist, sich mit dem
anderen zv einigen, ihn zv verstehen.

o LaBt Euch nicht dazv provozieren, als
Mutprobe Horrorvideos in der Clique
anzuschaven. Das hat mit Mut nichts
v tun. Solche Gewaltszenen wirken
sich auf jeden aus: Entweder Ihr
werdet mit der Zeit gegen solche
Bilder abgestumpft, oder lhr bekommt
Angst.

o Schaut nicht jeden Quatsch im
Fernsehen an! Ihr tragt fiir Euch selbst
die Verantwortung. Wartet nicht
immer, bis Euch etwas verboten wird.
lhr wiBt meistens, wenn lhr ehrlich

seid, was gut ist fir Euch und was
nicht.

e laBt Euch nicht von den falschen
Helden imponieren! Lieber Herz und
Verstand als Muskeln und Waffen.
Ganz klar gesagt: Rambo ist ein
mieser Typ!

Text: Verena Weigand und Susan Miller

StareTTE

Heft 7/93

(i) In this example learners are questioned on the main points of the texts and asked their opinion

on some martters.

9. Lesen Sie jetzt den Text ubschnitt.wtais
e Warum, glouben Sie, wird zor Zeit in

Welcher Eindruck entsteht dudurchf?
o 1t die Zah! der korperlichen Ausein
o Wie hat sich die Art

o Welche Griinde konnte es fir
o Welches Resultat hatte die Umfrag

o Warum denken gewa

o und beantworten Sie die Fmge.n'.
den Medien so viel iber Gewalt in

i ine Wa
o Wieviele Hamburger Schiler “:::{:,30\9 e manche Kin der geben?

¢ in Schweden?
Ittige Kinder oft nicht daran,

andersetzungen wirklich gestiegen?
o
der Auseinondersetzungen verdndert?

fe? Was meinen Sie doz

wie weh das Schlagen tut?

den Schulen berichtet?

o7 st das gefihrlich?

B SN il

(1) In the next acrivity
the learners are asked
to respond to some
suggestions and
.describe experiences
they have had in
relation to bullying/
violence in school.

¢ Lesen Sie jetzt die Tips am Ende des Textes

“Was Thr selbst tun kénnt” noch e

. de , noch einmal:
* Stimmen Sie diesen Vorschldgen zu? Warym,/warum nichy? °
* Welcher Tip ist fiir Sie der wichtigste? '

* Haben Sie schon einmal selbst eine
~ Was ist passiert?
~ Wie haben Sie reagiert?
~ Was sollte anders werden?

gewalttitige Auseinandersetzung in der Schule erlebt?
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fi)  Writing Activities

The writing activities su
ggested at Stage3 - summarisi ;
to atext, making compari : marising the main points of a text, givi ;
than the activitiis SJ(‘:]pan:;)nfs on the basis ofatext, writing formal/informal Ietter,sga:r\:eI ;gsg ?nersonal react_|on
gested for Stage2 particularly if the texts used asa stimulus are ore Comending
more complex.

A Gibt s cine Schiilerzeitung an lhrer Schule?
JA

Wie heiBt die Schilerzeitung? Wi int si
e ng? Wie oft erscheint ie? Wievi T
o’ Mo o s ge‘;n sie? Was kostef sie? Wieviele Schuler orbeiten mif?

(3 g » i 1 Un

In th ] g ‘y y \’ e ten text:
owing exercise he
learners are requlred ¢ ldentl the ke Ords gl €n in th l
e f()l W, T t (0] \s4 18 lng

Ly,

B Ruth Preywisch arbeitet bei ei ulerzei
‘ iner Schillerzeitung mit. Horen Si
Interview (A-Seite, 6. Beitrag) auf der Kusseﬂe.g Horen i o ds

1. Notieren Sie beim ersten Horen Stichworter zu den Fragen aus Teil A (J4)

| 06 Schislerzeitung

um Schullitag gehoren nicht nur die
Zreguliiren Unterrichtsficher, sondern auch
Arbeitsgruppen om Nochmittag, die eine
ganze Reihe von freiwilligen Akiivitdten wie

Fotografieren, Umweltaktionen, Musik- und

Theatergruppen anbieten. Viele Schulen geben

quBerdem regelmaflig eine Schijlerzeitung

heraus. Im nichsten Inferview stellt sich die

Mitarbeiterin einer Schillerzeitung vor:

RP:ich bin Ruth Preywisch, ich komme ous
Mainz, bin hier in der Schilerzeitung, und
bin 15 Jahre alt.

_ Wie heiBt denn die Schilerzeitung?

RP: “FLO, weil, unsere Schule heifit Frauenlob-
Gymnasium,  dann hoben wir das
7usammengesetzt.

— Kannst Du ein bifichen von der Arbeit in der
Schillerzeitung erzthlen?

RP: JA, also, es fingt erstmal damit an, in den
Redaktionssitzungen, daf wir enischeiden,
was for Artikel wir schreiben, uns ein
Titelthema Gberlegen, und dann bekommt
jeder einen Artikel oder mehrere Artikel
2ugewiesen und informiert sich donn tber
eine Themen und schreibt dariiber Artikel.

_ Wieviele Leute arbeiten denn in der
Redaktion mit?

RP: Das sind meiner Meinung nach wolf Leute.
Also, zwalf feste Mitarbeiter und drei, die
ob und zv mal schreiben.

_ Wi oft trefft thr Euch?

RP- Einmal die Woche.

_ Wie oft erscheint die Schilerzeitung denn?

RP: Dreimal im Jah.

— Was hast Du denn selber in der letzten Zeit
geschrieben?

RP: Finen Artikel dber Tschernobyl und noch ein
paar Gber die Schule, einfach so.

_ Und wie, wie mochst Du das? Wo fangst du
an, wie geht das weiter, wie kommt der
Artikel dann tetztendlich in die Zeitung?

RP: Ja, erstmal iberleg’ ich mir, wo ich b
Informationen zu dem Thema, itber das ich
schreiben muB, herbekomme, zum Beispiel
aus der Zeitung oder Nachrichten oder |
Biicher oder aus der Bibliothek. Dann 3
sammel’ ich mehrere Materialien, such mir |
das wichtigste, raus und formuliere das
donn im eigenen Artikel. Und der Artikel
wird dann von der beratenden Lehrerin |
durchgelesen auf Fehler, also, im Ausdruck
und Rechtschreibfehler, dann wird er
getippt auf dem Computer...

— Wer macht dos?

RP: Ja, die ganze Schiflerzeitung zusammen,
glso, alle gemeinsam. Dann wird er
ausgedruckt, nochmal Korrigiert und
kommt donn ins Layout. Das heifit, wir
hneiden den Artikel aus und kleben
Bilder drauf und machen dos — das macht
auch wieder die ganze Schilerzeitung.
Danach werden die ganzen fertigen Artikel
7usammengenommen,  Zum Drucker
gebracht und dann, nach einer Woche sind
Sie fertig. Und dann wird verkauft.

_ Und was mussen die Schiler dafir
bezahlen, fir diese Zeitung?

RP: Jo, die Schiler bezahlen eine Mark, und
Menschen iber 23 Jahre bezahlen zwei
Mark.
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Ih the following task learners note information in relation to the main points in the text and this helps them

complete a summary of the text.

 Aus der Seliiberzedung ,, Bedbzange
Schreinerwerkstatt

g

in Lima

s begann bei einer Klassensprecherver-
Esummlung im letzten Schuljohr, bei der

Frau SchisBler ein Peru-Projekt vorstellte.
Es daverte aber nach einige Zeit, bis gesicherte
Informationen dariiber vorlagen, daff das
Projekt auch langfristig von einem deutschen
Lehrer an der deutschen Schule in Lima betreut
wird und bis auch die Genehmigung durch das
Kultusministerium erfolgt war. Bei dem Projekt
ging es um die Einrichtung einer Schreinerei,
Kosten mindestens 5000 DM, in einem der
Armenviertel Limas, der Hauptstadt von Peru.
Die Schreinerei soll in den kommenden Jahren
Jugendlichen eine Aushildung ermdglichen, die
ihnen eine Zukunft sichert, in den Slums, in
ihrem ,Pueblo Joven” (jugendliches Dorf), fiir
deren Bewohner sie auch die dringend
notwendigen einfachen Mabel billig zimmern
kénnen. Die Aktion begann domit, daf in der
Pausenhalle Plokate hingen mit Informationen
iber die 3. Welt, auBerdem ging man mit
Wandzeitungen niiher auf Probleme Perus ein,
und dann wurden wir in einer CEPROC-
Ausstellung Gber die Schulsituation in den
Slums von Llima informiert. Eine Reihe
groBerer Veranstaltungen, die vom 13. -
23.10 daverten, begann om Dienstag, dem
13.10. mit einem Digvortrag von Herrn
Morgenstern. Er erzthlte einer interessierten
Luhirerschaft von ca. 50 Personen iber Land
und Leute von Pery.

Daraufhin folgte am Freitag, den 16.10.
eine Diskussion mit dem Leiter der (EPROC-
Aktion und Frau Kichenman aus Bielefeld, die
die Koordination in Deutschland betreibt.
Wegen des ungiinstigen Termins — Freitag
16.00 Uhr — waren zwar nicht viele Schiler
und Lehrer onwesend, der kurze Vortrag und
die anschlieBende Diskussion waren jedoch
sehr informativ.

vER';

i &L

Am Dienstag, den 10.12.81 trafen sich die
Unterstufenschiller mit ihren Eltern und den
Tutoren der Klossen. Es gob sportl.
Veranstaltungen und viele Gespriiche. Auch
wurde durch Wandzeitungen auf den Sinn der
Aktion hingewiesen und Postkarten und
Broschiiren verkauft. Der Erfolg war toll. Am
Mittwoch, den 21.10., wurde von Deutsch-
Leistungskursen unter Mitwirkung der Lehrer
Haertel, Witte, Herd und SchiiBler,
siidomerikanische Literatur vorgetragen, die
von sidamerikanischer Musik aufgelockert
wurde. Ein groBes Interesse zeigten die zumeist
nur dlteren Schiiler und Eltern, die fiir diesen
Leseabend erschienen waren.

Der ,Bunte Abend” am 22.10 wurde ein
Bombenerfoly, wobei man Herrn Faessler
zusommen mit Barbora Halmburger und Toni
Falk ein Kompliment machen muff fir die
Organisation  und  Koordination in
verschiedenen Riumen, da dodurch der
Kontakt Schauspieler — Zuschauer sehr eng
war. Es gab verschiedene Darbietungen, unter
anderem: Tanz, Puppenspiel, Kleinkunstbiihne,
Musik (einzelne Kiinstler und eine Band),
drauBen ouf dem Gang Kuchen- und
Getrinkeverkauf. Bei allen Darbietungen

herrschte groBer Andrang, auch viele jiingere
Lehrer waren anwesend, wihrend die
Anteilnahme der dlteren Lehrkriifte zu
wiinschen ibrig lief.

Am Freitag, den 23.10, wurde ein
Flohmarkt von der Klasse 11e veranstaltet, bei
dem aber fast nur die Unter — und Mittelstufe
vertreten waren. Die Stimmung war groBartig
und sogar einige Lehrer waren mit dobei.

Alles in allem war die Peruwochen ein voller
Erfolg, der noch dadurch gesteigert wurde, dof
die Klassen Sb, 7a und 7¢ den rauen
Schulafitag durch Tee- und Kuchen-, Wirstel-
und Semmelverkauf in den Pousen
auflockerten. AuBerdem brachte die Klasse 70
alleine einen Betrag von 450. — zusammen.

Besonders viel Zeit investierte Herr Vogel,
der Plakate und Bilder gestaltete und sie
aushiingte; auch Herr Regenberg, der das
gespendete Geld einsommelte und zihlte,
zeigte viel Initiative.

Herrn Dr. Gierl, der das Projekt befiirwortete
und unterstijtzte, ist es zu verdanken, daf die
Peruwochen so groBen Zuspruch fand. Durch
seine Einwilligung wurden die Akfionen bis in
den Unferricht hinein erweitert, wobei viele
Lehrer versuchten, in ihren Fiichern etwas iber
Peru und die 3. Welt mifzuteilen, was mehr
oder weniger groen Anklang fand.

Die Peru-Aktion kom bei den Schiilern
besser an als erwartet, denn es kamen 6,500.
— DM zusammen, die nun nach Peru geschickt
werden.

Frau SchiiBler hat sich bereit erkldrt, den
Erfolg der Aktion und der Arbeit in Peru zu
einem spiiteren Zeitpunkt unserer Schule durch
Brietkontakt und nach einem eventuellen
Lima-Besuch mitzuteilen.

Es wiire schon, wenn diese Aktion fir die 3.
Welt nicht einmalig bleiben wiirde. Manchem

von uns ist s vielleicht klar geworden, daB die :

Chance einer Ausbildung keine Selbstver-
stiindlichkeit ist. Uns geht es qut; so haben wir
auch Maglichteit, anderen Kindern zu einer
Lebenschance zu verhelfen!

Birgit + Heike

|
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Schreinerwerkstatt in Perv

Einfilhrung

Viele Schulen und Klassen organisieren Hilfsakiionen fir die
3. Welt:

Fir Lateinamerika, Afrika oder Asien.

Nach dem letzten Weltkrieg haben das andere Lander auch
fir die Deutschen getan, als hier grofler Hunger herrschte.
Habt ihr auch einmal daran gedacht, Hilfsaktionen 2
starten?

Auvfgaben

Lest den Text kurz durch und sprecht darisber, was do
berichtet wird! Versucht dann den Text genauer 20
verstehen!

Findet Informationen zv folgenden Punkten:

Peru-Projekt:  Lehrer haben gehotfen:

Wann?

Wo? Folgen fiir den Unterricht:

Wer? Empfehlungen, neve Erfahrungen:

Fiir wen?

Was? Schreibt jetzt eine kurze
Zusammentfassung

Wie?

Wozv? Haltet ein kurzes Referat!

Warym?

Aktionen in der Schule:
Beginn:

Daver:

13.10.8%:
16.10.81:
21.10.81:
22.10.81:
23.10.81-
10.12.81;

Ergebnisse:
Erfolg:
Geld:

Aus: Texte zur Landeskunde im Unterricht. ,Schule und
Freizeif” 1. Goethe Institut 1982.

Ubung aus Texte zur Landeskunde im Unterricht. ,Schule
und Freizeit” 1t Ubungen und Warter Goethe Institut 1983.

|
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6.5

(i SpeakingActivities

The speaking skills in stage 3 are based also on expressing personal opinions, sometimes at a more abstract
level and engaging in discussion and debate. To enable pupils to engage in these types of activities it will be
necessary to provide background and cultural information as weil as vocabulary and structures needed in
these kinds of activities. In the case of the topic of work, materials describing German people's attitudes
toward work-related issues and/of surveys showing comparisons etc. could be particularly suitable.

Groupwork, while also suitable at an intermediary stage, could be used at stage three for the purposes of
developing areas covered at Stage 2 in pairwork.

Having worked on exercises in pairs learners might then be organised into larger groups to introduce new
elements involving 3 or 4 speakers or to work co-operatively on filling in words in a worksheet words that
proved difficult. Group work isalso suitable for problem solving activities or for working on debates etc. The
general activity Engaging in discussion provides a framework on which to base pairwork and groupwork.

Pairs or groups could initially work on expressing something as an opinion. Groups could then take up a
stance and work on ordering points in a discussion.

An opposing group could work on rebutting these points through working on such functions as
stating that something is true/untrue
insisting that something is true/untrue
denying
contradicting
finally groups could work together on tasks such as
negotiating a compromise
concluding a discussion.

To make sure that al members of the group participate in the debate, cue-cards could be distributed
assigning different roles to different students.

In this task learners are required to respond to suggestions as to how they might react to bullying, in school,
violence on television etc. Also they are asked to describe personal experiences of bullying in school:

Conclusion

As outlined in the Introduction it may not be always considered possible or desirable to draw up such a
detailed scheine ofwork. It isdesirable however that the nature and progression ofactivities conform to some
framework designed to facilitate the integration of syllabus content and the planned development of learner
skills.
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7. Literary Texts

Summary:

7.1

7.2

7.3

7.4

7.1 Introduction
7.2 Liteay texts and language avaenes

7.3 Literary texts and Cultural awareness

Introduction

It is evisged in the senior cycle syllabusthat learners would be exposed to some literary textsin the target
language. Literature in particular encouragesan affective involvement through personal reponse and so
promotes the students' personal development. While language gives access to literature, literature is an
authentic example of how languagefunctions. Learners linguistic competence can be enhanced by learning
to identify communicative function and theway thisisredised in literary texts.

Therefore the General Activity/Themes the syllaus as well as requiring students to:

* Read moden literary texts (notably novels, short stories, poems and plays) in the target language
dm also to develop their awareness of how communicative function is achieved in such texts through
activities like

»  Exploring target language texts as sources of linguistic  informationvillustration

* Identifying meanings present but not overtly expressed in such atext

» Appreciating the tone of such atext, etc.

Literary texts and language awareness

The development of such language awvareness skillscan aid the language learning process, widenthe learners
experience and enhance hisgher enjoyment from reading. These skills can be fostered by encouraging
sudents  through activities designed to hdp them to understand language as a specific linguistic vaidy, as
the symbolisation of the author's visionetc. Literary texts can dso be used asa sourcefor grammar-focused
activitiesasin the following example

Literary texts and cultural awareness

The learners cultural avareness can dso be promoted through reading literary texts. Foreign literature offers
dudents an insight into the culture of the target language community and literature provides access to
culture in a meaningful, contextualised and authentic way.

The Cultura Awaeness component of the syllabus contains numerous suggestionsfor methodologica
approachesof literary textsin this regard e.g. understanding literary texts dealing with aspects of the life of
atarget language community including:

0 everyday life

» folklore and traditional customs

The approaches suggested in the syllabustherefore aim to go beyond plot, character and content and to
continue both an affectiveand intellectua interaction with the text.

Selection of texts

Itis esstid that the selection of textsreflect linguistic and conceptual appropriatenessif learners are not to
reman indifferent and uninterested. It might be possible in some casesfor studentsto be involved in the
sdlectionof texts on the basisof prior consideration of selected extracrs. Learners should al so be encouraged
to consider taking up the option (whereavailable) ofengaging in project work basedon literary texts. In ord
work inthe dassoom students should be encouraged to discuss foreign literary texts they have reed.
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In order to com
plete the exercise .
have to infer the ki accompanying the text in thi
inds of peo xt in this example, 'Di . .
peoplethey are from relevant detail in the tgxt’anDo: ?hzrznhmlt der Gitarre, learners
ehaviour of the character
S

d S

Die Frau mit der Gitarre

von Vera Ferra-Mikura

Zuerst <oh er nur ihre Beine durch das Gebiisch. Sie trug gelbe Netzstrimpfe, und von den Schuhen heraut
wanden sich schwarze Lackbiinder um ihre Fesseln. Er wuBte sofort, daB es eine besondere Frau war.

Der Junge lief das Kugelspie! liegen und kroch auf den Betonweg hinaus.

Die Frou spielte auf einer Gitarre ond sang, dem Wind den Riicken zugekehrt, und der Wind warf rotliche
Haarstrihnen iber hr Gesicht. Sie war nicht eine jener Fraven, die Blaudruckschiirzen und Hemden zwischen den
Biumen aufhingen oder mit grofen, geflochtenen Taschen vom Markt heimkamen. Sje war anders, sie war wie
die Luft um das Zirkuszelt drauBen vor der Stodt.

Aus ein paar Fenstern fielenn Papier gewickelte Geldsticke. Die Frau blickte den Jungen an und liichelte. Und
der Junge sammelte die Geldstiicke ein und legte sie 20 den FiiBien der Frau in einer Reihe nieder.

Dann bemerkte er den Mann im groven Leinenanzug. Der Mann {ehnte an der Teppichstange, die Hiinde in
den Taschen, die Beine lissig gekreuzt. Vor dem Mann prallte nun eine Minze auf, sie sprang und drehte sich und
rolite wackelnd den Weg entlang. Der Mann nickte zu einem Fenster empor, aber er lief der Minze nicht nach. Er
verlieB sich wohl immer darouf, daB Kinder das Geld aufhoben und zu der Frou hintrugen.

fr gehort zu ihr, dachte der Junge. Tugleich empfand er heftige Abneigung gegen den graven Mann.

Srumm begleitete er die beiden durch drei Hfe, und iberall geschah das gleiche. Die Frov spielte Gitarre und
sang. Der Mann \ehnte immer in der Nahe. Finmal rauchte er eine Zigarette und hielt sie quch der Frau an die
Lippen. Die Frau sog den Rauch ein und blies inn durch die Nase aus. Sie hatte einen rot geschminkien, traurigen
Mund.

Der Mann und die Frou sagten kein Wort zu dem Jungen, sie sagten ihm auch nicht, daf sie nun aufhdren
wollten und ihn nicht mehr brauchten. Den dritten Hof verlieBen sie rascher ls die anderen Hife, fast Gberstirzt.
Seife an Seite gingen sie die StraBe hinunter.

Der Junge trottete unruhig und verwirrt hinter ihnen nach. Die beiden beachteten ihn nicht. Sie schauten kein
einziges Mal zurick, sie hatten ihn vielleicht schon vergessen.

An einer Ecke blieb der Junge stehen. Er drehte ein Sijck Papier wischen den Fingern. Dos letzte, was er von
der Frou sah, war ein Aufgliinzen ihres rétlichen Haars, als sie einen Sonnensireifen durchquerte.

Dos Papier zwischen seinen Fingern war eine kleine, harte Kugel geworden. Nun beschloB er, umzukehren, er
fihite plotzlich die Grenze, die ihm gesetz! war. Und er machte kehrt und ging langsam, die Popierkugel zwischen
den Fingern drehend, auf den Spielplatz zuriick.

Aus: Das achte Weltwunder. Finftes Jahrbuch der Kinderliteratur. Hrsg. von Hans-Toachim Gelberg. Beltz
Verlag. Weinheim und Basel. Programm Beltz & Gelberg.
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1 Welche Eigenschaft pafit zu wem?

der Junge die Frav mit der Gitarre der Mann

freundlich

unfreundlich

lieb

jung

alt

dumm

schlou

hiflich

schon

bose

gefihllos

frhlich

traurig

kaltherzig

tapfer

feige

faul

fleifig

verliebt

voller Haf

hart

verwundert

verfihrerisch

mysterios

Ubung aus: Lesen 3 na und? Seite 67. Langenscheidt 1991
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Gudrun
Pausewang

“astha warder simmse Junge im  Vierel. Er
ref  Schimpfwdrter  hinter den Leuen her und
rae  mt alen Jungen, er schwénze oftdie

Schule~8  Bumen aus den Vorgérten und Kaue zuwelen eine
Apfelsne  aus Frau Beyers Obstiaden. Fast immer lief ihm die
Nase.

UEIn  unausstehicher ~ Bursche”, sagte Frau Beyer, und das
fanden ale. Das fanden sogar sene Effem. Wel in  niemand

mochte, hate e rauch kene Freunde. Und wel e rkene Freunde
hate undimmer alein  heumstolchen  multe, wurde e r immer
unausstehlicher.

UEr st seber schuld daran, daR nemand mit ihm spielen will,
sagien die Kinder im Vietel.  Waum st e rauch so bose!"

Die snd schuld daran, daf ich so bin, dachte Sascha.  Niemand
Wil was mit mir zu tun haben.

Im Vietel gab es noch jemanden, derallein war. Das wardie
ae  Elsabeth in der Mouergasse. Sie komnie nicht mehr gehen,
set sie unter ein Auto geraten war. Das warschon viele Jahre her.
Seidem  sa sie in enem Rolsuhl und hatte fiirihre  Vewanden
und auch firfemde Leute gestrickt Aber mit derZet waren ihre
Augen immer  schlechier  geworden, bis sie gar nichts mehr sehen
konte.  Jetzt warsie bind und konie nicht mehr stricken.

Ihre  Schwester oder ir  Schwager  choben sie im - Rolistuhl

74

In the following exercises learners are asked to
identify the feelings of characters towards one
another and the transformation of these feelings
as the story unfolds. They are then asked to
discuss at an abstract level how such themes as
war and peace relate to the gory.

jeden  Morgen nach dem Frihstick, wem es nicht gerade regete
der schneite, unter das Vordach hinter demHaus und  driickien
ihrein Titchen Bonbons in die Hand. Erstzum Mitagessen hoken
sie sie weder herein. Den Nachmiay  veirachie die alte
Elisabeth ~auch weder ensam hinter dem Haus in dem winzigen
Gértchen.  Nemand  unterhielt  sich m i tihr, niemand  beschaftite
sich mit ihr. Wozu lebe ich noch, dachte Sie. Ich tauge z u nichts
mefr. lch wolte, ich wére fot

Da geschah es duch enen Zufall daR Sasch« und Elisabeth, Fe
die beden Ensamen des Viertels, plétzich — zusammenfanden. Das |
kamso:

Sascha, ewig  heumsteunend,  Ketiete an enem  sonnigen
Vormitiag, als alle anderen Kinder in d e rSchule waven, aus purer
Neuger (berdie Reste derafen Stadmauer, gerade dor, w
Elisabeth  verfassen im Gértchen saB. Sie lome azwar nichts
sehen, aber umso besser hiren. Sie hite jemanden die Nase
hochziehen.

Ulst dawe? fragte sie.

UNemand,  d u bide Eule’, antwortele er,

Eisabeth warso (bemascht und froh, daR sie Sasches freche
Antwort  (berdrte.  Eine  Kinderstmme  hatie ihr  geantwortet, ein
Kind warzu ihr gekommen - w osie doch Kinder so gem  hatel

UWie schdn, daR d umich besuchst’, sagte Ske.

Sascha war sprachios. Er hatie sie bidde Eule genannt, un dsie
frete  sich toizdem? Noch nie hate e rerebt dal sich jemand
fleute, wem e r auftauchte.

Er wich ande Maer zuick hiter dererden Kichplaiz
wile. Die Zwile, die erschon aus der Hoseniasche — gezogen
hate, um die ate Frau mt Steichen z u beschiefen, lied er}
Weder  verschwinden.  SchiieRlich  konnte e rnicht a u fsie schieflen, |
wennsie sch feute, in zu sehen.

Uch heife Elsabeth’, sagte die Frau im Rolistuhl. Und du?"
Sascha  nannie  verlegen Seinen  Namen,

UAch, Sascha, sagte Elsabeth, ,du glaubst gar nicht, wie fioh |
ich bin, daBdumir en biSchen Geselschaft leistest Magst du |
vieleicht  ein Borbon?'

Das mochte er, undschon ware rneben dem Rollstun.

Du mut entschuldigen, wem ich viellecht  manchmal - a n dir
vobeischaue’,  sagte Elisabeth. Jch sehe ndmiich  nichts."

Das ist ein Trick, dachte Sascha mlfirauisch und steckte inr die
Zunge heraus. Aber sie zeigte sich weder erschreckt  noch
enristel.  Das venwirte  in.

contmued over[eff



UGar nichts? fragte e r bestiirzt

UNichts", ~ antworete  sie.  UDafir hre un dfihle und rieche ich
besser als andere Leute. Reich mir mal dene Hand. A n dener
Hand kam ich fiblen, wie alt d u ungefér bist"

Sascha gab ihr sene schmutzige Hand. Sie nahm sie  zwischen
ihre  runzeligen  Hénde und dachte enen  Augenblick nach.

UACht', sagte sie.

USimmt’,  antwortete e r erstaunt  UDas kdnte ich  nicht"

UDu hast ja auch kene Uoung im  Blndsein’, sagte sie. dUnd d u
hast noch nicht o viele  Kindethdnde in dener Hand gehabt wie
ich. Ich habe sechs Jahre in enem  Kinderkrankenhaus — gearbeitet,
ud aledem hate ich ja auch vier eigene Kinder."

UWohren  die da din? fragte Sascha und zeigte mit dem Kin
zum Haus - hingiber.

U Onein', anwortete Elisabeth und seufzie. Gerda ist mt neun
Jahren an Schariach  gestorben, und die Jungen sind im Krieg
gefallen."

Sascha  betrachiete Sie ene Weile nachdenkich, dannfragte er.
UUnd warumsitzt d uinso enem  Wagen?"

UMein  Ricken ist kaput, meine  Wirbelsaule."

Ust eine Bremse dian? fragte e r interessien.

Wa', sagte sie und tastet nach derBremse. UAber ich stehe ja
nurimmer her im Gérchen

UWem d uwilst', sagte Sascha zbgemd, Ufahre ich dich malim
Gaten  um”

WDas ware herlich" seufzte Elisabeth, Uwemn ich ein hichen
néher andie Rosen herarkdme. Sie dufen so."

Sascha  loste die Bremse und schob  Elsabeth durch  das
Gérchen.  Dabei ahmie e rdie CGerdusche engs Autos nach. Das
konte e rgoBartig. Man hie richtig den Motor aufeulen.  Aber
sie waren noch nicht bei cen Rosen angekommen, als ein Fenster
auging und eine zomige Stmme rief. UWas soll den das? Hast d u
den Bengel in den Garten gelassen,  Lisbeth?”

UEr tit nichts Bdses', anworete Elsabeth. FEr schiebt mich auf
meinen  eigenen Wunsch z uden Rosen  hiniiber."

UMuBt d u unbedingt d e n ungezogensten  Bengel des Viertels in
unseren  Garten locken?'  rief die  Stimme.

UDu inst dch', sagte Elsabeth ruhig. Dieser hier ist kein
Bengel und auch nicht ungezogen.

UWas wellt dem du/" tonte die Simme heiser.

Aber dabei blieb's. Das Fenster schio sich, und Sascha schob
den  Rolistuhl zu den Rosen,

UANunderbar”,  rief  Elisabeth,  Was firein Duftt Riech doch
mal-" Sascha schnuppere.  Wirkich, er komie die Rosen auch
fiechen.  Sie rochen so santt

Uch habe mir schon so lunge gewdinscht, zu den Rosen z u
kommen’,  sagte Elsabeth ogficklch, ber nemand hat Zeit fiir
mch gehabt Kemnst du die Geschichte vonder Nachtigall wd der
Rose?

Sascha  kamne sie nicht, und Elisabeth erzahte sie ihm. Diewar
S0 ganz anders als das, wes e rbisher gehort hate, daf e rmi
oferem  Mund  lauschte.

Da sthiug die Kichenuhr  zwf. Sascha hdte denlam der[
Kinder, die aus d e rSchule  stimien,

Weizt mufich gehen’, sagie e rhastig. UAber a m Nachmitag
kommich wieder."

UScheb mich bite erst unter das Dach zurick', sagte Elisabeth.

UUnd vergi3 nicht z u kommen. Ich warte a u fdich."

Erkam.Er brachte ihr ene Apfelsne mt, die e rbei Frau Beyer
(eklaut  hate.

UDie riecht auch’ sagte e rund hielt sie ir vors Gesicht.

Am néchsten Tag warer weder da, mit ener  verstabien
Lowenzarbiie. A m driten Tag schob e r Elsabeth durch das
ganze Vietel und erzéhte ihr, was e rsah. Die Leue Staunten.

Ulst das wirkich ~Sascha? fragten sie einander. UMan kam doch
die ae binde Frau nicht so enem Buschen wie Sascha
anverrauen.  Der ist imstande, sie irgendwo  Stehenzulassen!”

Aver d a kamten sie Soscha schiecht Erwar zuverléssig. Er lied
Eisoheth nirgends stehen. Erkam jeden  Nachmiiag z uihr, und
fast immer brachte er ihr ehvas mit. malene Raupe, die e rher
ihre  Hand kiechen lieB, mal ein Titchen  Brausepulver, das nicht
emal  gestohlen war, oder einen Stengel Kamile, den e o ritrer
Nase zemieh. Wem das Weter schn war, fuhre rsie durch das
Viertel.  Danach machten sie  zusammen  Hausaufggben - dem
Eisaheth hatte erreicht, daRe rnicht mehr schwénzte,

Waen die Hausaufjaben  fertig, erzéhte Elsabeth ene
Geschichte,  Geschichten  mochie Soscha  besonders  gem. - Manchml
sangen sie auch zusammen. Sascha hafte ene schone Stmme. Das |
hate e rhbisher nicht gewult Elsabeth brachie tm vl Leder |
bei. Am lebsten sang e rSah ein Knab' ein Rdslein stehn. Bald
komten e zweisimmig  singen. Das Kang wirklch qut

Wem eszu cdmmem begann, kamElsabeths Schwester heraus |
und schob Elisabeth ins Haus. i

UBIs morgen!" rief ihr Sascha nach.

UBis morgen, Sascha - und gib gut acht bei dem Diktatg" rief
Elisabeth  zurtick u n d winke.

Zwgi Jahre lang waren sie unzerrennich.  Elsabeth  langweilte
sich nicht mehr im  Gértchen, und Sascha zog nicht mehrdie Nase
hoch und warnicht mehrd e rSchrecken des Viertels. (I

Ut es ncht rlivend, wie e rsch u mdie ate Frau Kimmet?” 4
sagen jetzt die Leute zuenander (Wer héte ihm das zugetaut?” t

Sein Zeugnis bessete sich. Er hate kene Angst mehrvorder
Schule. Es kamsogar soweit dald itn die Lehrerin  lobte.

Das ist ein sehr schner Aufsaz’, sagte sie. (MWoher hast d u
dem diese  Geschichie?'

tVon cer Elisabeth”  anwortele er.

UWer ist Elisabeth?' fragte die Lehrerin erstaumt.

UMene ~ Freundin’, sagte Sascha.
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Lesen Sie jetzt die Geschichte noch einmal abschnittweise.

{a) Phase I: Notieren Sie Stichwirter zu den beiden Hauptpersonen:

® |ebensumstiinde

© Charakter

® Gefiihle

* Reaktionen der Leute im Viertel

(b) Wendepunkt der Geschichte:

{¢)

~ Beschreiben Sie, wie Sascha und Flisabeth sich kennengelernt haben.
~ Wie reagiert Sascha auf Elisabeth? Wie reagiert Elisabeth auf Sascha?
Unterstreichen Sie passende Adjektive im Text, am besten in zwei Farben.

Phase II: Beschreiben Sie, wie sich dos Leben der heiden Hauptpersonen durch
die Freundschaft verdndert hat.

* Wie hat sich Saschas Verhalten verdndert?

® Was macht er jetzt, dos er vor der Begegnung mit Elisabeth nicht gemacht hat?
 Wie fihlt er sich jetzt?

® Wie wiirden Sie ihn beschreiben?

® Wie ist das Leben fiir Elisabeth, nachdem sie Sascha kennengelernt hat?

® Wie filhlt sie sich jetzt?

© Wos sagen die Leute im Viertel jetzt Gber Sascha?

(d) Allgemeine Fragen:

® Wie wird Elisabeths Blindheit in der Geschichte beschrieben?
* Was erfahren wir iber Krieg und Frieden in der Geschichte?




8. Assessment

Smmay.

8.1

82

83

8.1 Introduction

8.2 Short-term Objectives
8.3 Aszmat Criteria
8.4 Grade Descriptions

Introduction

The syllabus outlines the parameters of summative assessmat. Ongoing assessmet of pupil performance is
aconstant feature of good teaching which facilitates improved pupil performance and provides abasisupon
which teaching and learning programmes can beplanned. Learners should dso be encouraged to assess their
own progress The skilled and judicious use of avariety of assssamat techniques can have apositive effect
on classroom practice and alow for the early identiflcation of high and low achieversand unda-achievas
There is a continuum of assessment, ranging from classroom observation, questioning and dialogue,
homework, to structured tests devel oped at school level and national certiflcate examinations. More forma
testingin the sense ofsummative judgement at the end of a speciflc period oftime (e.g. aschool term) or of
agpecificunit ofstudy (e.g.one or more Generd Activity/Themes of the syllabous) may take the form oford,
or written tesds or assignments developedby the teacher.

Short-term Objectives

To provide for continuity of learning it may be helpful for teachers to identify short-term objectives in
relaion to the sylladous Such an approach could be based on the sdlection of one or more Generd
Activity/Themes across the three components of the syllabus with some of the Peformance Targets
providing the projected learning outcomes.

Assessment Criteria

Asoutlined in the syllabus assessmat criteriawill take account oft

(i) ability to transfer meaning and

(i) degreesof accuracy and appropriateness of language including the range of vocabulary and structures
used.

83.1 Ord Production

The following criteriawill be used to assessoral competence in the public examinations:
range of vocabulary

¢ range of expression

¢ awarenessand use of grammar
independence from examiner support
gpproprigteness
fluency

pronunciation

83.2 Written Production - Higher Level

The following criteria will beusedin the assessment ofwritten production at the Higher Leve in the
public examinations.

0 range and appropriateness ofvocabulary

range and accuracy in use of structures

77



* development and/or manipulation ofstimulus

e organisation ofcontent.

8.3.3 Written Production - Ordinary Level

The following criteria will be usedto assess written production at the Ordinary Level in the public
examinations:

« inteligibility of messsge
» development and/or manipulation of stimulus
« awarenessand use of grammar

» fange ofvocabulary.

8.4 Grade Descriptions

The following aredescriptions ofcandidate performance inthe public examinations relating to the award of
various grades.

8.4,1

78

Very good knowledge of idiom. Comprehensive use of language. Displays ability to select
apptopriate vocabulary.

Variation of sentence construction; ability to use a range of structures, with few major errors.

MI ideas are weil and clearly linked throughout, showing an ability to handle a topic under
discusson  and showing an ability to convey and understand subtleties of language nuance.

Only occadond and minor errors of pronunciation - good intonation.

Good knowledge of idiom. Use of varied and appropriate vocabulary. Vocabulary for the most part
appropriarely and correcdy used.

Ability to vary sentence construction. Ability to use tenses correctly most of the time. A few basic
errors and weakness in one or two specific areas, but generally accurate in handling linguistic
sructures,

Logical organisation of ideas, with appropriate reaction to nuances of language.
Reasonable intonation, despite occasond mispronunciation.
Sound general vocabulay.

Some variation in choice of vocabulary. Ability to compensate for lexical ddfidendes
Some success in varying sentence constructions.

Quality of accuracv i, inconsistent. Basic grammar generally mastered, but weakness in more
difficult aress

Reasonable attempt at linking ideas. Reacts appropriately to questions. Ability to sustain
communication.

Quality of pronunciation intonation and rhythm inconsgent.

Frequent repetition of common words and phrases. Able to use simple constructions. Considerable
degree of L1 interference in sentence patterns and phrasing. Frequent serious errors. A number of
elements of basic grammar not mastered.



Some organisation of ideas, but general weaknessin linking these ideas. Responds to questions
without appropriate variation or expansion.

Frequent serious mispronunciation.

Veay limited vocsbuay. Incorrect use of vocdbuay. Only ableto produce the smplesr of sentence
patterns.

Little evidence ofgrammeaticd avareness Most verb endingsincorrect. Gen& rs and casss frequently
wrong/inconsistent.

Points presented in isolation. Much imdevancy. No attempt to relate idess
Only just comprehensible. Mistakes in pronunciation seriously impede intdligibility.

Candidates understand gist and identify main points and detail in a variety of types of authentic
language. Highly developed ability to deduce meaning from context. They recognise opinions,
attitudes and emotions and are able to draw conclusions, display avareness of stylitic variation.

Candidates understand and identify main points and detail, in a variety of types of authentic
languege  They recognise opinions, attitudes and emotions, but many have difficulty in interpreting
and drawing condusons

Candidates identify main points and extract details from a variety of typesof authentic language.
They can understand references to past, present and future eventsand can use context to deduce
meaning. Opinions, emotions and attitudes are mainly understood asexpressedby ations

Candidates identify some key points and extract some information from a variety of authentic
language. Recognition of tenses is not dwayscorrect. They are unaware of dl but the most overtly
eqresad  opinions, emotions and attitudes.

Candidates identify some key points and extract some information from authentic language, but the
broad content remains inaccessibleto them. They are unableto deduce meaning from context.

ORAL/WRITTEN PRODUCTION -- ORDINARY LEVEL

Messge intdligible despite the presenceof errors.
Respondsto questions with some variation/expansion. Ability to use ample  congrudtions

Mastery of some elements of basic granmar. Good knowledge of common words and phrases

Messege intelligible despite frequent error.

Responds to questions without significant variation or expansion. Ability to use very basic
condrudions  Inconsistent gpplication of basc grammar rules. Limited knowledge of common
words and phrases

Messsge bardy inteligible/task incomplete. Nee& examiner support in respondingto quesions
Difficulty with even basic condructions
Litle avareness of grammar.

Vay limited knowledge of eren common words and phrases
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Error frequency serioudly impedes intelligibility/task only partidly attempted.

Limited regponse to questions despite examing’'s support. Most elements of basic grammar not
mastered - despite the presenceof oocesond correct phreses Vay little vocabulary.

Messsge unintdligible.
Tesk barely attempted.
Inability to use examiner support in formulating aswveas

Hardly any knowledge of basic gramma rules. Vocabulary largely consists of mother tongue
cognates

Candidates understand gist and identifi/ main points in a limited range of types of authentic
language.

They recognise overtly stated opinions, attitudes and emotions.

Candidates identify some key points and extract some information from a limited range of types of
authentic language. Opinions, attitudes, emotions are understood as expressed by actions/
intonations.

The broad content of the text is accessibleto candidates though some points elude them.
Candidates understand some isolated details but fdl to grasp the gist of the text.
Recognition of.opinions, attitudes and emotions causesdifficulty.

Many key points even ofsurface meaning elude candidates. Opinions, attitudes ofemations reman
inaccessibleto rhein.

Candidates rdly largely on question content to guide them through the text.

The broad content of the text isinaccessibleto candidates

Some isolated details may be grasped. Candidates rdy entirdly on question content to guide them
through the text.



